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Informacja o autorce programu

Bozena Niebrzydowska — absolwentka filologii germanskiej na Katolickim Uniwersytecie Lu-
belskim, nauczyciel dyplomowany jezyka niemieckiego w Ill Liccum Ogdlnoksztatcgcym w
tomzy, ttumacz jezyka niemieckiego. W latach 2012 — 2015 pracowata w projekcie ,,Budowa
Bankéw Zadan” zorganizowanym przez CKE w Warszawie, Jest autorka ksigzek: , Niemiecki
dla sredniozaawansowanych”, ,Repetytorium leksykalno-tematyczne A2-B1”, ,Niemiecki
samouczek”, wspotautorka ksigzek , Klassische Falle”, ,Sein letzter Fall”, wspétautorkg pod-
recznika , Komplett 1”, a takze autorka wielu materiatéw pomocniczych dla uczniéw i nau-
czycieli. Posiada kilkuletnie doswiadczenie w pracy eksperta OKE w tomzy. Pracowata row-
niez jako nauczyciel metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w tomzy, wykta-
dowca glottodydaktyki oraz lektor jezyka niemieckiego. Prowadzita liczne formy doskonale-
nia zawodowego dla nauczycieli.



1. Charakterystyka programu

1.1. Informacje ogdlne

Przedmiot: jezyk niemiecki

Typ szkoty: szkota podstawowa

Etap edukacyjny: Il

Poziom: Il.1 — uczniowie kontynuujgcy nauke (na podbudowie wymagan poziomu I.1.)

Niniejszy program zawiera wskazowki realizacji Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
z 14 lutego 2017 r. w pracy z seriami podrecznikdw Wir smart oraz Magnet smart wydawnic-
twa LektorKlett.

Uczniowie realizujgcy zatozenia programowe dla poziomu Il.1 osiggaja poziom A2+ (B1 w za-
kresie rozumienia wypowiedzi) wedtug skali biegtosci jezykowej zawartej w Europejskim sys-
temie opisu ksztafcenia jezykowego.

1.2 Koncepcja programu

Niniejszy program bazuje na podejsciu komunikacyjnym, ktorego cechg charakterystyczng
jest eklektyzm. Nauczyciele mogg wiec korzysta¢ z istniejgcych osiggnie¢ dydaktyki,
dostosowujgc je do mozliwosci i preferencji grupy docelowej. Wykorzystywanie elementow
réznych metod ma doprowadzi¢ do opanowanie umiejetnosci efektywnego porozumiewania
sie w jezyku niemieckim w mowie i w pismie.

Bariery jezykowe sg przetamywane przez liczne metody aktywizujace w postaci gier, zabaw i
projektow. Program ktadzie nacisk na potrzeby ucznia poprzez tworzenie i wykorzystywanie
takich zadan, ktdére stanowig ilustracje przydatnosci jezyka niemieckiego do realizacji
wtasnych celéw komunikacyjnych. Istotne jest stwarzaniu sytuacji edukacyjnych, ktoére
sprzyjaja poznawaniu i rozwijaniu przez ucznidow zainteresowan oraz pasji. Zrdznicowane
zadania dajg szanse uczniom zdolnym i uczniom, ktéorym nauka jezyka obcego sprawia
problemy. Gramatyka zwigzana jest zawsze z komunikacja, nie jest za$ celem samym w sobie.
Tresci nauczania, niezbedne do osiggniecia zatozonych celdéw, pojawiajg sie w proponowanym
materiale w uktadzie spiralnym. Poszczegdlne zakresy tematyczne s3 powtarzane, co wigze
sie z koniecznoscig rozbudowywania zasobu i poprawnosci srodkéw jezykowych w ramach
danego tematu. Powrdét do znanych tresci daje zardwno mozliwo$é powtdrzenia
wprowadzonego materiatu, jak i poszerzenia zdobytych wczedniej umiejetnosci.
Sposoby realizacji zatozonych celdw przedstawione w poszczegdlnych rozdziatach programu
wspierajg i podnoszg efektywnos¢ nauczania i uczenia sie.
e Techniki pracy nad poszczegdlnymi sprawnosciami i podsystemami jezyka (4.1.—4.2.) s3
zrédtem pomystdw na atrakcyjng forme lekcji i urozmaicenie stosowanych éwiczen.




Nauczyciele mogg przygotowac dodatkowe karty pracy, korzystajgc z przedstawionych
propozycji.

e Metody aktywizujgce ucznidw (4.3.) poszerzajg liste stosowanych metod o takie, ktére w
ciekawy sposdb angazujg ucznia do nabywania i utrwalania poszczegdlnych
umiejetnosci.

e Wspieranie autonomii (4.4.) pomaga motywowaé ucznia, a zebrane propozycje
samooceny zachecajg ucznia do samodzielnosci.

e Przyktadowe scenariusze lekcji (4.5.) ilustrujg sposoby zaplanowania lekcji z
wykorzystaniem materiatéw w podreczniku Wir smart 4 i Magnet smart 2.

e Kryteria oceniania pomagajg w przeprowadzaniu diagnozy i przekazywaniu informacji
zwrotnych (6.) na temat mocnych i stabych stron pracy ucznia oraz formutowaniu
whnioskéw do dalszej pracy.

Program adresowany jest do nauczycieli, ktérym umozliwi przede wszystkim wtasciwe
zaplanowanie procesu dydaktycznego, a takze do ucznidw, ich rodzicow oraz dyrektoréow
szkot.

1.3. Nauczyciele

Kwalifikacje nauczycieli jezyka obcego powinny by¢ zgodne z zapisami w Obwieszczeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2015 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu
rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szczegdétowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkdt i wypadkdéw, w ktdrych mozna zatrudnic
nauczycieli niemajgcych wyiszego wyksztafcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia
nauczycieli.

Od nauczyciela jezyka obcego wymaga sie: jasnego formutowania celow lekcji, aktywizowa-
nia uczniéw, wykorzystywania naturalnej ciekawosci i indywidualnych predyspozycji oraz
uzdolnien ucznidw, preferowania nagrody, a nie kary (Pfeiffer, 2001, 118). Nauczyciel powi-
nien wedtug zapiséw w ESOKJ (2003, 124-126) zna¢ zasady testowania, oceny i ewaluacji.
Zakfada sie, ze nauczyciel wykazuje sie wiedzg socjokulturowa, potrafi indywidualizowac¢ pra-
ce z uczniami posiadajgcymi rézne zdolnosci i mozliwosci. Od nauczycieli oczekuje sie row-
niez:

e postepowania zgodnie z odgdérnymi zaleceniami i wytycznymi programowymi,

e precyzyjnego planowania, ale réwniez elastycznego dostosowania sie do potrzeb

uczniow,

e okreslania jasnych regut wspétpracy z uczniami,

e umiejetnos$ci monitorowania postepow uczniow,

e wykorzystywania nowoczesnych technologii informacyjnych,

e motywowania ucznidw do nauki przez podkreslanie nawet ich drobnych sukcesow,

e przedsiebiorczosci,



e kreatywnosci,
e gotowosci do ciggtego doskonalenia warsztatu pracy.

Od nauczyciela wymaga sie, aby byt przewodnikiem i wspierat uczniéw, znat ich zaintereso-
wania i problemy, organizowat indywidualng pomoc dla uczniéw tego potrzebujacych. Cechy
pozgdane u nauczyciela to m.in. zyczliwo$é, wyrozumiato$é, poczucie humoru, sprawiedli-
wosc, spokdj i opanowanie, szeroka wiedza w réznych dziedzinach, kultura osobista i posia-
danie autorytetu.

1.4. Uczniowie

Odbiorcami niniejszego programu sg nie tylko uczniowie, ktérzy po szkole podstawowej
przystapig do egzaminu z jezyka niemieckiego, a po szkole ponadpodstawowej bedg zdawaé
z niego egzamin maturalny, ale réwniez ci, ktérzy wykorzystajg jezyk niemiecki w codziennej
komunikacji za granicg lub na terenie kraju. Motywacje do nauki jezyka obcego determinujg
m.in.: przedmiot nauki, motywy indywidualne/nastawienia, grupa ucznidow, rodzaj ¢wiczen,
warunki nauczania, nauczyciel i materiaty. Motywacja do nauki moze by¢ wiec zmniejszona
przez zastosowanie mato atrakcyjnych tekstow, ¢wiczen itd. Niniejszy program pomaga spet-
ni¢ oczekiwania mato zmotywowanych uczniéw, gdyz zaktada zastosowanie ¢wiczen, ktore
majg zréznicowany poziom trudnosci. Gramatyka nie jest gtéwnym celem, ale zwigzana jest z
komunikacja. Projekty, zabawy leksykalne, ciekawostki dotyczgce niemieckiego obszaru jezy-
kowego wychodzg naprzeciw potrzebom ucznidéw, ktdrzy wykazujg zbyt mate zainteresowa-
nie jezykiem niemieckim.

Istotne jest przeciwdziatanie trudnosciom w zapamietywaniu. Uczniowie na tym etapie edu-
kacyjnym oczekujg ciekawej, odpowiedniej do wieku i zainteresowan tematyki, atrakcyjnego
sposobu prowadzenia zajeé, czestej zmiany aktywnosci, podkreslania ich nawet niewielkich
sukceséw w zwigzku z czesto zauwazalnym brakiem wiary we wiasne mozliwosci oraz nara-
stajgcym krytycyzmem. Zadaniem szkoly jest zapewnienie uczniom nauki w grupie, ktora
liczy 10-15 osodb.

1.5. Materiaty dydaktyczne i wyposazenie sali lekcyjnej

Realizacja celéw ksztatcenia, ktére zaktada niniejszy program wigze sie $cisle z odpowiednim
wyposazeniem sali lekcyjnej. Powinny sie w niej znalez¢:

e tablica,

e mazaki, kreda,

e komputer z dostepem do Internetu i rzutnikiem multimedialnym,

e sprzet nagtasniajacy,

e tablica do przypinania pomocy dydaktycznych,

e odtwarzacz ptyt CD i DVD,

e stowniki,



e mapy Swiata i krajoéw niemieckojezycznych,

e plansze edukacyjne, ktore zawierajg np. wybrane struktury-leksykalno gramatyczne,
e materiat ilustracyjny (plakaty, kartki pocztowe, zdjecia),

e materiaty autentyczne (np. zdjecia, filmy, nagrania audio, czasopisma, ksigzki),

e materiaty biurowe (np. arkusze papieru, pisaki, nozyce, tasma klejgca, magnesy).

Warto zwrdéci¢ uwage na odpowiednie ustawienie tawek. Pisanie klasowek, testow,
egzamindw prébnych wymaga ustawienia frontalnego. O ile jest to mozliwe, warto ustawié
tawki w ksztatcie litery ,,U”, gdy na lekcji zaplanowana jest éwiczenie umiejetnosci rozumienia
tekstu ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego, opis ilustracji. Uczniowie widzg nie tylko
nauczyciela, ale réwniez siebie nawzajem i sg zachecani do aktywnego udziatu w zajeciach.
Reagowanie na werbalne i pozawerbalne zachowania rozméwcéw na lekcji, ktdra
koncentruje sie na méwieniu, utatwi tez ustawienie krzeset w kregu.



2. Cele ksztatcenia

2.1. Cele ogoblne

Niniejszy program opiera sie na Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, ktéra wyzna-
cza w pierwszej kolejnosci cele ksztatcenia ogdlnego dotyczace wszystkich przedmiotow:

1) wprowadzanie ucznidw w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspdtpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i
budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i
etnicznej;

3) formowanie u ucznidéw poczucia godnosci wiasnej osoby i szacunku dla godnosci innych
0s0b;

4) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos$¢, innowacyjnosé i przedsiebiorczos$é;

5) rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie uczniow w taki zasdb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci,
ktore pozwalajg w sposéb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumiec $wiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wilasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji;

10) wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie i
rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec s$wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci
przygotowania wiasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej
to:

1) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;

2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztatcenie
myslenia matematycznego;

3) poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych
Zrodet;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym programowanie;



5) rozwigzywanie problemow, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

6) praca w zespole i spoteczna aktywnosé;

7) aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju.

W podstawie programowej mocno akcentuje sie:

konieczno$¢ ksztattowania kompetencji jezykowych uczniow oraz dbatos¢ o
wyposazenie uczniéw w wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajgce komunikowanie sie
w jezyku polskim w sposéb poprawny i zrozumiaty,

role czytania jako umiejetnosci rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury,

stwarzanie uczniom warunkéw do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie z
informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania,
postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania
informacji z rdéznych Zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych
przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania
informacji i jej prezentacji w réznych postaciach.

przygotowywanie ucznidbw do dokonywania $wiadomych i odpowiedzialnych
wybordéw w trakcie korzystania z zasobow dostepnych w Internecie,

podejmowanie przez szkote dziatan majgcych na celu zindywidualizowane
wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.
dostosowanie sie do mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie uczniéw z
niepetnosprawnosciami, w tym ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w
stopniu lekkim (nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie
przerastaty one mozliwosci ucznia, a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji
do radzenia sobie z wyzwaniami.)

ksztattowanie postaw prozdrowotnych uczniéw, w tym wdrozenie ich do zachowan
higienicznych, bezpiecznych dla zdrowia witasnego i innych o0sdb, a ponadto
ugruntowanie wiedzy z zakresu prawidtowego odzywiania sie, korzysci ptynacych z
aktywnosci fizycznej, a takze stosowania profilaktyki.

rozwijanie postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw,

wzmachianie poczucia tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz
Srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat.

dbatos¢ o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego
cztowieka,

ksztattowanie postawy szacunku dla Srodowiska przyrodniczego, w tym
upowszechnianie wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju, motywowanie do
dziatan na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwijanie zainteresowanie ekologia.
przygotowanie uczniéw do wyboru kierunku ksztatcenia i zawodu,



e nabywanie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspétpraca w grupie, w
tym w srodowiskach wirtualnych,

e udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz orgacje projektow i
zarzadzanie projektami.

Wymagania ogdlne dotyczace jezyka obcego na poziomie Il.1 to:

I. Znajomos¢ srodkéw jezykowych. Uczen postuguje podstawowym zasobem srodkdw jezy-
kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), ktére umozliwiajg
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraz-
nie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisa-
nym w wymaganiach szczegétowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi. Uczer samodzielnie formutuje krétkie, proste, spdjne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w
formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w za-
kresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

2.2. Szczegotowe cele ksztatcenia

Szczegbtowe cele ksztatcenia precyzyjniej obrazujg, do czego powinna prowadzi¢ edukacja
jezyka obcego na poziomie szkoty podstawowej w przypadku, gdy uczniowie uczyli sie go w
klasach | — Ill. Nalezy pamieta¢ o tym, by edukacja na tym etapie doprowadzita uczniéw do
osiggniecia poziomu A2+ wedtug ESOKJ. W zakresie rozumienia wypowiedzi oczekuje sie
osiggniecia poziomu B1.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe:

I. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, grama-
tycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajagcym realizacje pozostatych wy-
magan ogdélnych w zakresie tematdéw, ktore zostaty przedstawione w kolejnym rozdziale

niniejszego programu.

Il. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogto-
szenia, instrukcje) artykutowane wyrainie, w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;
2) okresla gtéwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;
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3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

lll. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tek-
stem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty
literackie):

1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytua-
cje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;

6) uktada informacje w okreslonym porzadku;

7) rozrdznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osdb;

7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogto-
szenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, list prywat-
ny, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosé;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osob;

7) wyraza uczucia i emocje;
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8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, spre-
Ccyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osdb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje w sytua-
cjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, oba-
we);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list
prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osdéb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje w sytua-
cjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
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12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje, oba-

we);
14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, re-
klamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowaq wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére postuguja
sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontek-
stu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwosé miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Xl. Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach pro-
jektowych).

XIl. Uczen korzysta ze Zrdodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
medidw, instrukcji obstugi), rowniez za pomocy technologii informacyjno- -
komunikacyjnych.

XIll. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kon-
tekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmodw) i strategie kompensacyjne, w
przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zaste-

powanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).
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2.3. Cele wychowawcze

Zgodnie z podstawg programowg dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych
celédw polityki oswiatowej panstwa. Szkota musi uwzglednia¢ wole rodzicow, ale takze i pan-
stwa, do ktérego obowigzkéw nalezy stwarzanie wtasciwych warunkéw wychowania. Zada-
niem szkoty jest ukierunkowanie procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg
cele wychowania i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada
przede wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podej-
mowania odpowiednich wyboréw czy decyzji (Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej, s. 15).

Celem nauczania jezyka obcego jest rowniez, obok porozumiewania sie nim w mowie i w
pismie, ksztattowanie postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur, nie
tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym. Warto zachecac uczniéw do refleksji nad zjawi-
skami typowymi dla kultur innych niz wtasna oraz stosowac odniesienia do kultury, tradycji i
historii kraju pochodzenia uczniéw. Umiejetnie dobrane srodki dydaktyczne majg dopomadc
w budzeniu zainteresowania obcg kulturg, rozwijaniu checi podejmowania dialogu. Niezwy-
kle istotna jest réwniez umiejetnosé pracy w grupie na zajeciach lekcyjnych i pozalekcyjnych.
Praca w grupie uczy wspotodpowiedzialnosci, wrazliwosci na potrzeby innych, sposobdéw
radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Lekcja i zajecia pozalekcyjne wspomagajg wiec rodzi-
cow w ich pracy wychowawczej. Dzieki umiejetnej wspdtpracy uczen — rodzice — nauczyciel
mozna oczekiwaé dojrzatych postaw mtodych ludzi.
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3. Tresci nauczania

Tresci nauczania wigzg sie scisle z wymaganiami ogdlnymi i szczegdtowymi, ktdére zostaty

przedstawione w podstawie programowe;.

Niniejszy program zaktada spiralny uktad tresci ksztatcenia. Do tych samych tresci nalezy

powracac, rozszerzajac ich zakres. Nowe elementy sg zwigzane z wczesniej realizowanymi i

stopniowo wykraczajg poza nie.

3.1. Zakresy tematyczne

Zakresy tematyczne przedstawione w podrecznikach Wir smart i Magnet smart sg zgodne z

zakresami tematycznymi zawartymi w podstawie programowej. Program zakfada realizacje

nastepujacych zakreséw tematycznych:

Ogoblne zakresy tematyczne

Tematyka szczegétowa

1. cztowiek

np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrz-
ny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emo-
cje, umiejetnosci i zainteresowania

2. miejsce zamieszkania

np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe)

3. edukacja np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania,
uczenie sie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie
szkoty, zajecia pozalekcyjne

4. praca np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i

obowigzki, miejsce pracy, wybdér zawodu

5. zycie prywatne

np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania
czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy

6. zywienie

np. artykuty spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, nawyki zywieniowe, lokale
gastronomiczne

7. zakupy i ustugi

np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki ptatnicze, wymiana i zwrot
towaru, promocje, korzystanie z ustug

8. podrézowanie i turystyka

np. Srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie

9. kultura np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta,
uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media
10. sport np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty
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sportowe, imprezy sportowe, uprawianie sportu

11. zdrowie np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i
leczenie
12. nauka i technika np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z

podstawowych urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych

13. swiat przyrody np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenie i ochrona srodowiska naturalnego

14. zycie spoteczne np. wydarzenia i zjawiska spoteczne

3.2. Struktury gramatyczne

Ponizsze zestawienie kategorii gramatycznych odnosi sie do poziomu biegtosci A2+ wedtug
ESOKJ. Skuteczne nauczanie jezyka niemieckiego powinno uwzglednia¢ nauczanie ponizszych
kategorii gramatycznych, ale nie mozna zaktadaé, ze ich znajomos$¢é ma stac sie celem samym
w sobie. Niedopuszczalne jest rowniez nauczanie wszystkich aspektéw jednej struktury gra-
matycznej w tym samym czasie, np. odmiana czasownikdow regularnych, nieregularnych,
zwrotnych itd. na jednej lekcji. Znajomosc¢ regut, ktore nie sg wystarczajgco zautomatyzowa-
ne, umozliwia zwykle wykonanie testéw, ale dopiero zautomatyzowana, niejednokrotnie
nieSwiadomie stosowana regufa, stanowi podstawe interakcji. Trudniejsze struktury grama-
tyczne moga by¢ skierowane na recepcje, co wigze sie rowniez z ustaleniem zwigzku miedzy
forma jezyka, jej znaczeniem i uzyciem w kontekscie. Wiekszo$¢ dziatan dydaktycznych po-
winna koncentrowac sie jednak na produkgcji struktury gramatyczne;.

Nauczanie skierowane na produkcje ma prowadzi¢ do automatyzacji uzycia danej struktury.

Niniejszy program zaktada opanowanie nastepujacych struktur gramatycznych:

Rodzajnik

1. Uzycie rodzajnika nieokreslonego, np. Das ist ein Auto.

2. Uzycie rodzajnika okreslonego, np. Das Auto ist neu.

3. Uzycie rzeczownika bez rodzajnika, np. Ich habe Hunger. Sie kommt aus Deutschland.

Rzeczownik

1. Odmiana rzeczownika w liczbie pojedynczej

2. Tworzenie liczby mnogiej, np. die Tage, die Viter, die Menschen, die Bilder, die Autos

3. Rzeczowniki ztozone, np. Milchsupper, Warmwasser

4. Rzeczowniki zdrobniate: -chen, -lein, np. das Hduschen, das Biichlein

5. Rzeczowniki okreslajgce zawdd i wykonawce czynnosci, np. die Lehrerin, der Fahrer

6. Rzeczowniki z przyrostkami, np. -heit (Kindheit), -keit (Méglichkeit), -schaft (Freundschaft),
-tdt (Universitdt), -ung (Zeitung)
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7. Rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czesci Swiata, np. die Warschauerin, der
Deutsche, der Amerikaner

8. Rzeczowniki tworzone od bezokolicznikéw, np. das Lesen, das Radfahren

9. Rzeczowniki tworzone od przymiotnikdw, imiestowdw i liczebnikdw, np. das Kleine, der
Reisende, der Zweite

10. Odmiana imion wtasnych, np. Monikas Hund, Claudias Buch

11. Rzeczownik po okresleniu miary i wagi, np. ein Kilo Kartoffeln, ein Liter Wasser

12. Rekcja najczesciej uzywanych rzeczownikdéw, np. Antwort auf

Zaimek

. Zaimki osobowe, np. ich, mir, mich

. Zaimek nieosobowy es

. Zaimek zwrotny sich

. Zaimki dzierzawcze, np. mein, sein, unser, lhr

. Zaimki wskazujace, np. dieser, jener

. Zaimki pytajgce, np. wer, was, wann, welcher, was fiir ein, warum, wo, wohin, woher
. Zaimki nieokreslone, np. alle, einige, etwas, jeder, jemand, man

0O N O Ul B W N B

. Zaimki wzgledne, np. der, welcher
9. Zaimek wzajemny einander

Przymiotnik

1. Przymiotnik jako orzecznik, np. Das Auto ist modern.

2. Przymiotnik jako przydawka:

e z rodzajnikiem okreslonym, np. das kleine Kind, die neuen Autos

e z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein, np. ein gro-
fer Hund, meine liebe Schwester, keine schwierigen Aufgaben

® bez rodzajnika, np. frisches Brot, kluge Schiiler

e po liczebnikach i zaimkach liczebnych, np. vier kleine Katzen, alle guten Autos, viele nette
Lehrer

3. Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika, np. klein — kleiner — der/die/das
kleinste, am kleinsten, gut — besser — der/die/das beste, am besten

4. Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci swiata, np. Berliner Bahnhof,
deutsch, amerikanisch

5. Przymiotniki z przedrostkiem un-, np. ungliicklich, ungeduldig

6. Rekcja najczesciej uzywanych przymiotnikdw, np. zufrieden mit

Liczebnik

1. Liczebniki gtéwne, np. zehn, einhundert

2. Liczebniki porzadkowe, np. der/die/das zehnte, der/die/das einhundertste

3. Uzycie liczebnikéw w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci, np. zwei Quadrat-
meter, sieben Kilo
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4. Liczebniki mnozne i nieokreslone, np. zweimal, viel

Przystowek

1. Przystéwki zaimkowe wo-, da- w pytaniu i odpowiedzi, np. Woriiber sprecht ihr? Wir spre-
chen dariiber.

2. Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkéw, np. oft — éfter (hdufiger) — am ftes-
ten (am hdufigsten)

3. Przystéwki czasu i miejsca, np. heute, dort

Partykuta

np. sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich, aber Der Arzt ist sehr nett.
Sie hat Erdkunde besonders gern. Mein Vater spielt ziemlich gut Gitarre. Du bist aber ein gu-
ter Fahrer!

Przyimek

1. Przyimki z celownikiem, np. bei (bei meiner Tante), mit (mit dem Bus), seit (seit letztem
Jahr)

2. Przyimki z biernikiem, np. fiir (fiir dich), ohne (ohne meine Freunde)

3. Przyimki z celownikiem lub biernikiem, np. an (Ich hédnge das Bild an die Wand.), auf (Die
Lampe steht auf dem Tisch.)

Czasownik

1. Formy czasowe: Prasens, Futur |, Prateritum, Perfekt, np. Ich gehe in die Schule. Ich werde
in die Schule gehen. Ich ging in die Schule. Ich bin in die Schule gegangen.

2. Czasowniki positkowe sein, haben, werden

3. Czasowniki nieregularne ze zmiang samogtoski, np. helfen, lesen, schlafen

4. Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone, np. abfahren, bestellen

5. Czasowniki zwrotne, np. sich waschen, sich interessieren

6. Czasowniki modalne w czasie Prasens i Prateritum: kdnnen, missen, wollen, dirfen, sol-
len, moégen

7. Czasownik lassen, np. Ich lasse mein Fahrrad reparieren.

8. Formy imiestowowe czasownika Partizip I, np. gespielt, gekommen, gebracht

9. Tryb rozkazujacy, np. Gib mir das Buch!, Setzen Sie sich!, Macht die Tiir zu!

10. Bezokoliczniki z zu i bez zu, np. Er hat heute keine Lust, mit seinen Freunden auszugehen.
Ich hére ihn singen.

11. Tryb przypuszczajacy: Konjunktiv Il Prateritum, np. Andreas méchte mich heute besu-
chen. Ich hdtte gerne eine Million Euro. Wenn ich einen Freund héitte, wdre ich gliicklich.

12. Tryb warunkowy: Konditional | (wirde + Infinitiv I), np. Ich wiirde heute gern ins Kino
gehen.

13. Strona bierna okreslajgca stan, np. Die Bibliothek ist geschlossen.

14. Rekcja najczesciej uzywanych czasownikdw, np. sprechen (iber, helfen bei
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Sktadnia

1. Zdania pojedyncze:

® oznajmujace, np. Wir machen Pausen.

e pytajace, np. Macht ihr Hausaufgaben? Was macht ihr?

e rozkazujgce, np. Macht Hausaufgaben!

2. Szyk wyrazow:

e prosty, np. Peter geht am Montag schwimmen.

® przestawny, np. Am Montag geht Peter schwimmen.

e szyk zdania podrzednie ztozonego, np. Ich denke, dass unser Lehrer sehr nett ist.

3. Przeczenia nein, nicht, kein i ich miejsce w zdaniu, np. Er hat kein Geld. Geht ihr heute
nicht zum Englischkurs? Nein, wir gehen nicht zum Kurs.

4. Zdania ztozone wspoétrzednie ze spéjnikami, np. aber, denn, oder, und, sondern, deshalb,
deswegen, sonst, also, trotzdem

5. Zdania ztozone wspétrzednie bezspdjnikowe, np. Die Sonne scheint, es ist warm.

6. Zdania podrzednie ztozone:

e zdania podmiotowe, np. Es gefillt mir nicht, dass du so wenig lernst.

» zdania dopetnieniowe, np. Er sagt, dass er keine Zeit hat. Ich weif8 nicht, wo er wohnt. Ich
muss meine Mutter fragen, ob ich ins Gebirge mitfahren darf.

e zdania okolicznikowe przyczyny, np. Sie kommt spdter, weil sie erst ihre Hausaufgaben ma-
chen muss.

e zdania warunkowe rzeczywiste, np. Wenn die Sonne scheint, gehen wir spazieren.

e zdania poréwnawcze, np. Der Film ist nicht so lustig, wie ich dachte. Das Buch ist besser, als
ich dachte.

e zdania okolicznikowe czasu, np. Als ich noch zur Schule ging, ging ich oft ins Kino. Wenn das
Mittagessen fertig ist, rufe ich euch.

¢ zdania okolicznikowe celu, np. Sie fahren an die Ostsee, um dort zu baden.

¢ zdanie przydawkowe, np. Der Junge, der dort steht, ist sehr traurig.

3.3. Funkcje i srodki jezykowe

W celu wyrazenia intencji konieczne sg srodki jezykowe. Jedna intencja moze byé wyrazona
za pomocg roznych Srodkdw jezykowych np. w zaleznosci od tego, do kogo jest ona
skierowana. Te same srodki jezykowe mogg czasem stuzyé do wyrazania réznych intencji. Sg
one stosowane automatycznie, jesli na lekcji zapewnia sie duzg ilo$¢ interakcji. Nad
opanowaniem nizej wymienionych $rodkéw jezykowych uczen powinien pracowac nie tylko
w szkole, ale réwniez w domu.
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Ponizej zamieszczone zostaty przyktadowe funkcje jezykowe z przyktadami, ktére powinny
by¢ wprowadzane w klasach pracujacych z podrecznikiem Wir smart 4:

Funkcje komunikacyjne

Przyktady srodkow jezykowych

Pytanie o wykonywany zawdd

Was ist dein Vater von Beruf?

Nazywanie zawoddéw

Mein Bruder ist Lehrer.

Nazywanie czynnosci zwigzanych z
wykonywaniem zawodu.

Der Gdrtner pflegt Gdrten.

Pytanie o plany zawodowe

Was willst du werden?

Opowiadanie o planach zawodowych

Ich méchte Manager werden

Pytanie o czynnosci zwigzane z
wykonywanym zawodem

Was macht ein Manager?

Pytanie o przynaleznos¢ rzeczy do danej
osoby

Wem gehért das Buch?

Pytanie o informacje

Weifst du, dass Lisa gerne schwimmt?

Wyrazanie opinii o pracy w wybranym
zawodzie

Ich finde die Arbeit eines Managers
anstrengend

Opowiadanie o przynaleznosci rzeczy do
danej osoby

Das ist das Buch der Lehrerin.

Potwierdzanie informacji

Ich habe gehért, dass sie gern schwimmt.

Pytanie o zamiar wykonania czegos$

Was wirst du 2030 machen?

Pytanie o prognozy na przysztosé

Was glaubst du: Was wird im Jahre 2030
sein?

Poréwnywanie oséb

Sie ist kleiner als ich.

Opowiadanie o planach na przysztos¢

Ich werde mehr lernen.

Podawanie warunku

Wenn das Werter schén ist, machen wir
einen Ausflug.

Opowiadanie o powodach nauki jezyka
obcego

Ich lerne Deutsch, um meine
Berufschancen zu verbessern.
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Pytanie o wydarzenia z przesztosci

Wann haben deine Eltern das Auto
gekauft?

Opowiadanie o wydarzeniach z przesztosci

Wir haben uns bei Markus getroffen.

Opowiadanie basni

Es war einmal ein Mddchen.

Ponizej zamieszczone zostaty przyktadowe funkcje jezykowe z przyktadami, ktére powinny
by¢ wprowadzane w klasach pracujgcych z podrecznikiem Magnet smart 2:

Funkcje komunikacyjne

Przyktady srodkéw jezykowych

Powitania i pozegnania

Guten Morgen!
Guten Tag!

Auf Wiedersehen!
Gute Nacht!

Pytanie o samopoczucie

Wie geht’s?
Wie geht es euch?

Wyrazanie upodoban

Ich singe nicht gern.
Mein Lieblingsfach ist Deutsch.

Wyrazanie opinii i pytanie o nig

Ich finde Geschichte schwierig?
Wie findest du ...?

Wyrazanie aprobaty i dezaprobaty

Gute Idee!
Ich bin ganz anderer Meinung!

Wyrazanie zadowolenia i niezadowolenia

Super!
Das finde ich nicht fair!

Podawanie danych kontaktowych

Ich bin ... Jahre alt.
Ich komme aus...

Okreslanie miejsca spotkan

Wir treffen uns vor dem Kino.

Kupowanie i sktadanie zaméwien

Ich nehme den Kugelschreiber und das
Heft.

Nazywanie produktéw i sklepow

Ich kaufe heute Brot und Schinken.
Ich gehe in den Supermarkt.

Okreslanie ilosci, wagi i objetosci
produktow

Ich brauche zwei Kartons Milch.
Zweij Dosen Kaffe, bitte.

Wydawanie polecen

Geh in den Supermarkt!
Kauf bitte Milch!

Opisywanie miejsc i okreslanie potozenia

In meiner Stadt gibt es ein Restaurant.
Die Pizzeria ist am Alexanderplatz.

Wyrazanie zgody i sprzeciwu

Ich bin datiir.
Ich bin dagegen.
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Okreslanie czasu zegarowego

Es ist siebzehn Uhr.
Es ist halb drei.

Nazywanie pory dnia i okreslanie
czestotliwosci

Am Morgen gehe ich zur Schule.
Jeden Nachmittag schwimme ich.

Relacjonowanie przebiegu dnia

Ich esse zu Mittag, dann mache ich meine
Hausaufgaben.

Okreslanie miejsca zamieszkania.

Ich wohne in einem Haus mit Garten.
Sie wohnt im dritten Stock.

Nazywanie i opisywanie pomieszczen w
mieszkaniu.

Das Arbeitszimmer ist modern.
Das Bad ist Klein.

Nazywanie sprzetu i dyscyplin sportowych

Zum Schwimmen brauchst du einen Bade-
anzug.

Pytanie i informowanie o umiejetnosciach

Kannst du schwimmen?
Ich kann sehr schnell laufen.

Wyrazanie checi, koniecznosci i
powinnosci.

Ich will Reiter.
Du musst mehr lernen.
Wir sollten ein Geschenk kaufen.

Proponowanie wspdlnego spedzania
czasu.

Kommst du mit in den Park?

Przyjmowanie i odrzucanie propozycji.

Ja, das ist eine gute Idee.
Tut mir leid. Ich kann nicht.

Sktadanie zyczen

Alles Gute zum Geburtstag!
Viel Erfolg!

Opisywanie przyjecia urodzinowego

Wir tanzen, dann Essen wir eine Torte.

Pytanie od droge i wskazywanie drogi

Wie komme ich zum Bahnhof?
Nimm ein Taxi!

Wyrazanie prosby o pozwolenie

Darf ich etwas fragen?

Opisywanie pogody

Es ist kalt.
Die Temperatur liegt bei 20 Grad.

Nazywanie krajobrazow i celéow
urlopowych

Ich wohne im Gebirge.
Ich fahre in die Alpen.

Relacjonowanie minionych wydarzen

Wir haben lange gespielt und gesprochen.

Nazywanie dolegliwosci.

Das Bein tut mir weh.
Ich habe Kopfschmerzen.

Nazywanie lekarstw.

Ich nehme Nasentropfen.

Pytanie o stan zdrowia.

Wie fiihlst du dich?
Hast du Halsschmerzen?

Informowanie o stanie zdrowia.

Ich bin erkdltet.
Ich habe Husten und Schnupfen.

Wyijasnianie przyczyny.

Sie hat Schnupfen, weil sie allergisch ist.
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3.4. Tresci interkulturowe

Lekcja jezyka obcego jest zwigzana nie tylko z nauczaniem sprawnosci jezykowych, struktur
leksykalno-gramatycznych, ale rowniez tresci interkulturowych. Dzieki temu uczniowie
rozwijajg swojg wrazliwos$¢ kulturowg, dostrzegajg zwigzek miedzy kulturg wtasng a kulturg
obcg, radzg sobie z kulturg obcg i z interkulturowymi nieporozumieniami, a takze umiejetnie
przezwyciezajg stereotypy. Podreczniki Wir smart i Magnet smart zawierajg teksty i
¢wiczenia, ktore dotyczg niemieckiego obszaru jezykowego. Kazdy rozdziat podrecznika Wir
smart 4 na przyktad zawiera jednostke DACHL-Perle, gdzie podano ciekawostki o krajach
niemieckiego obszaru jezykowego w jezyku polskim, dzieki czemu nawet stabsi uczniowie
mogq poszerzy¢ swoje wiadomosci z zakresu geografii, historii itp. Dodatkowo Modul in den
DACHL-Léndern zawiera najwazniejsze informacje dotyczace miejsc wartych zobaczenia w
krajach niemieckojezycznych (w jezyku polskim i niemieckim). Te czes¢ zamyka taricuszek
peret, czyli quiz sprawdzajgcy zdobyte wiadomosci.

W podreczniku Magnet smart zawarty jest tzw. Landeskunde-Kalender, gdzie znajdujg sie
ciekawostki dotyczgce realiéw krajow niemieckojezycznych z ¢éwiczeniami, ktére utatwia
uczniom przyswajanie wiedzy.
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4. Sposoby realizacji celow ksztatcenia

4.1. Techniki pracy nad elementami jezyka

4.1.1. Techniki nauczania gramatyki

Nauczanie gramatyki powinno odbywac sie w nawigzaniu do intencji komunikacyjnych.
Nalezy przy tym uwzgledni¢ aspekt semantyczny, strukturalny, i pragmatyczny. Uczniowie
powinni wiec by¢ poinformowani nie tylko o znaczeniu np. spdjnika weil, o szyku zdania z
tym spdjnikiem, ale réwniez w jakich sytuacjach komunikacyjnych ten spdjnik bedzie im
przydatny.

Istniejg dwie podstawowe metody nauczania gramatyka:
e metoda dedukcyjna (nauczyciel podaje regute, a nastepnie uczniowie wykonujg
¢wiczenia zgodne z tg reguty)
e metoda indukcyjna (uczniowie sami formutujg regute na podstawie np.
przeczytanego/wystuchanego tekstu)
W mysl metody indukcyjnej lekcje moga rozpoczynaé sie od wykonywania ¢éwiczen
komunikacyjnych, ktére doprowadzg uczniéw do reguty. Jesli lekcja prowadzona jest metoda
dedukcyjng, to uczniowie muszg mie¢ mozliwos¢ uzycia jej w kontekstach komunikacyjnych.
Metoda indukcyjna pozwala samodzielnie dotrze¢ do wiedzy, sktania do myslenia, pozwala
wykorzysta¢ wczesniej zdobytg wiedze gramatyczng z jezyka niemieckiego lub tez innych
jezykéw obcych. Metoda indukcyjna jest polecana w przypadku wprowadzania tatwiejszych
struktur gramatycznych.
Lekcje powtdrzeniowe powinny uwzglednia¢ takie sytuacje komunikacyjne, w ktérych
konieczne bedzie zastosowanie omawianych struktur.

Godne polecenia sg nastepujgce techniki podczas pracy nad strukturami gramatycznymi:
e szukanie w tekscie okreslonych form gramatycznych,
e uzupetnianie regut na podstawie analizy zdan, ktére zawierajg tg sama strukture,
e budowanie zdan z zastosowaniem innych srodkéw leksykalnych,
e wybieranie poprawnej formy z kilku podanych mozliwosci,
e dopasowanie do siebie fragmentdéw zdan,
e uzupetnianie brakujgcych koricéwek odmiany,
e konAczenie rozpoczetych zdan,
e tworzenie zdan z rozsypanek stownych,
e uzupetnianie zdan wyrazami w odpowiedniej formie gramatycznej,
e przeksztatcanie zdan.
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Przyktad cwiczenia gramatyki w podreczniku Wir smart 4

Was nimmt Tina mit, wenn sie nach England fahrt? Bildet Minidialoge

wie im Beispiel.

Co Tina wezmie ze sobg, jesli pojedzie do Anglii? Utworzcie minidialogi,

tak jak w przyktadzie.

@ Was nimmt Tina mit, wenn sie nach England féhrt?

® Wenn sie nach England fahrt, nimmt sie ihr Englischbuch mit.

das Worterbuch

der Stadtfiihrer

der Regenschirm

der Fotoapparat

Przyktad cwiczenia gramatyki w podreczniku Magnet smart 2

1.Finde im Lehrwerk Imperativformen
von den Verben im Singular und Plural
und schreib sie ins Heft.

je wzeszycie.

1. horen

Beispiel: /)

Hér! Hort!
2. lernen 7. einkaufen
3. geben 8. schreiben
4. lesen 9. finden
5. sprechen 10. erganzen
6. antworten

ZnajdZ w podreczniku formy trybu rozkazujqcego liczby
pojedynczeji mnogiej podanych czasownikéw i zapisz

Ay
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4.1.2. Techniki nauczania stownictwa

Nauczanie stownictwa mozna podzieli¢ na trzy etapy.

1. Wprowadzanie nowego stownictwa poprzez:

demonstracje,

definicje,

synonimy,

antonimy,

podawanie znaczenia za pomocg mimiki, gestéw,
podawanie nowego wyrazu w kontekscie,

podawanie akustycznych lub graficznych podobienstw,
ttumaczenie na jezyk polski.

Warto zauwazy¢, ze wprowadzanie nowego sfownictwa poprzez ttumaczenie jest tutaj

wymienione na koncu. Jest to wprawdzie najszybszy sposéb objasnienia materiatu

leksykalnego, ale do wiekszego zaangazowania i skutecznego zastosowania posiadanej

wiedzy sktaniajg ucznidow inne techniki.

2. Utrwalanie wprowadzonego stownictwa

powtarzanie (w grupach, parach, indywidualnie),

tworzenie tabel, w ktérych zamieszcza sie wyraz w jezyku niemieckim, znaczenie
wyrazu w jezyku polskim oraz zdanie z tekstu, w ktéorym wystepuje wyraz
niemiecki,

graficzne przedstawianie nowych wyrazow,

przyporzadkowanie polskich znaczen stowom niemieckim,

demonstracja przedmiotéw wymienianych przez nauczyciela

grupowanie wyrazéw wedtug kategorii,

zastosowanie nowych wyrazéw w pytaniach,

zastosowanie nowych wyrazéw w krétkich historyjkach.

3. Powtarzanie i utrwalanie wcze$niej podanego stownictwa

podawanie wyrazéw rozpoczynajgcych sie na okreslong litere,

podawanie wyrazéw niepasujgcych do danej grupy,

czytane znanych tekstow podczas ¢wiczeniu wymowy,

dopasowywanie przymiotnikdw, rzeczownikéw, czasownikdw, ktére pasujg do
danego obrazka,

krzyzowki,

memory,

satfatki literowe,

weze literowe.

Przyktad cwiczenia stownictwa w podreczniku Wir smart 4
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Wie heien diese Berufe? Ordne zu. Schreibe die Losung ins Heft.
Jak nazywaja sie przedstawione zawody? Przyporzadkuj odpowiednio,
a rozwigzanie zapisz w zeszycie.

a. Lehrer d. Koch g. Krankenpflegerin j. Verkauferin
b. Automechaniker e. Frisor h. Sangerin k. Gartner
c. Programmierer  f. Arztin i. Polizistin Model

Przyktad cwiczenia stownictwa w podreczniku Magnet smart 2

Wo kann man das kaufen?
Ordne die Produkte den Geschéften zu.

Gdzie mozna kupic te artykuty? Dopasuj produkty do odpowiednich sklepow.

das Obst

das Brot

der Schinken
der Kuchen
das Gemiise
die Medikamente
der Kase

die Blumen
die Kleidung
das Fleisch
die Eier

der Honig

4.1.3. Techniki nauczania poprawnej wymowy i intonacji




Nauczanie poprawnego wymawiania dzwiekow, stow, fraz i zdan jest nieodzowne na lekcji
jezyka niemieckiego. Prace utatwig C¢wiczenia wystepujace w podreczniku, ale réwniez
stosowanie jezyka niemieckiego jako tzw. ,jezyka lekcyjnego”. Uzywanie przez nauczyciela
od pierwszej lekcji typowych zwrotéw lekcyjnych i egzekwowanie ich od ucznidéw jest jednym
z zatozen niniejszego programu. Uzywanie jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla
przedmiotu nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w rdéznych
rodzajach interakcji, tj. nauczyciel — uczen, uczen — uczen, jest zapisane réwniez w podstawie
programowej, na ktérej opiera sie niniejszy program.

Nalezy zachecaé ucznidw do samodzielnego stuchania tekstéw na ptycie CD w domu. O ile
jest to mozliwe, warto jest rowniez zadbac¢ o kontakt uczniéw z rodzimym uzytkownikiem
jezyka na lekgji.

Proponowane techniki nauczania wymowy i intonagji to:
e stuchanie nagran rodzimych uzytkownikéw jezyka,
e zaznaczanie w tekscie ustyszanego stowa,
e rozpoznawanie i imitowanie dzwiekow,
e powtarzanie famancow jezykowych,
e stuchanie i powtarzanie wyrazéw i zdan (chérem, w grupach, w parach,
indywidualnie),
e powtarzania wyrazéw pogrupowanych wedtug okreslonego kryterium fonetycznego,
e zaznaczanie akcentu zdaniowego/wyrazowego,
e Spiewanie piosenek,
e powtarzanie rymowanek,
e gtosne czytanie tekstow.

Przyktad c¢wiczenia wymowy w podreczniku Wir smart 4

6 5
Q
Séuchaj i powtérz

der Job jobben der Computer computern
der PC die CD der CD-Player der Laptop
das Internet surfen der Manager das Model|

Przyktad c¢wiczenia wymowy w podreczniku Magnet smart 2
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Aussprachetraining -
Zungenbrecher. Hor zu

und sprich nach.

Trening wymowy. Stuchaj nagrania
i powtarzaj famarice jezykowe

za lektorem.

Fischers Fritz fischt frische Fische.
Frische Fische fischt Fischers
Fritz.

Schneiderschere schneidet
scharf. Scharf schneidet
Schneiderschere.

Hechte, Nachte, stechen, brechen.
Nun versuch es nachzusprechen!

4.1.4. Techniki nauczania pisowni

Uczen powinien opanowac¢ na lekcji podstawowe zasady pisowni niemieckie;j.

Niewtfasciwa pisownia moze prowadzi¢ do zmiany znaczenia wyrazu lub do zaburzenia

poprawnosci gramatycznej, a tym samym zakitécenia komunikacji. Polecane techniki

¢wiczenia pisowni to:

odwzorowywanie,

tworzenie wyrazéw z rozsypanki literowej,

uzupetnianie brakujgcych liter,

podpisywanie obrazkéw,

krzyzéwki,
dyktanda.

Kolejno$é nauczania pisowni to odwzorowywanie, zapisywanie wyrazow, zapisywanie

zwrotdéw, a potem petnych zdan.

Przyktad nauczania pisowni w podreczniku Wir smart 4

Erganze die fehlenden Buchstaben. Schreibe die Satze ins Heft.
Uzupetnij brakujace litery. Zdania zapisz w zeszycie.

SUhWN -

Ich will Manses ses «ee r werden.

Machtest du Automess ss« ss« «eeniker werden?
Mein Vater ist Programess ««« «serer von Beruf.
Frau Holm arbeitet als Kranss« ==« ««<pflegerin.
Luise ist Sees see ses erin.

Herr Lopp ist Polizess sss «ss :

4.2. Techniki nauczania podstawowych sprawnosci jezykowych
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Podstawowe sprawnosci jezykowe to: sprawnosci receptywne, czyli stuchanie i czytanie oraz
sprawnosci produktywne, czyli pisanie i méwienie.

Rozumienie ze stuchu nalezy do sprawnosci receptywnych. Bez sprawnosci rozumienia ze
stuchu nie mozna pozyskaé¢ odpowiednich informacji i opanowac¢ nienagannej sprawnosci
mowienia. Wigze sie z tym koniecznos$¢ stuchania nie tylko wypowiedzi nauczyciela w jezyku
obcym, ale tez tekstéw autentycznych poczawszy od pierwszych godzin lekcyjnych. Polecane
jest stuchanie rozmoéw, wiadomosci, komunikatéw, ogtoszen, instrukcji, ktére sa
artykutowane powoli w standardowej odmianie jezyka. Przed rozpoczeciem <¢wiczenia
rozumienia ze stuchu wazne jest, aby uczniowie zapoznali sie z poleceniem i trescig
¢wiczenia/zadania. W razie koniecznosci nalezy objasni¢ niezrozumiate struktury leksykalno-
gramatyczne. Stuchajac teksty uczen powinien w szczegdlnosci:

e reagowac na polecenia,

e okresla¢ gtéwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi,

e okreslac intencje nadawcy/autora tekstu,

e okresla¢ kontekst wypowiedzi (np.: czas, miejsce, sytuacje, uczestnikdw),

e znajdowac w wypowiedzi okreslone informacje,

e rozroznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Realizacje powyiszych celow wspomagaja nastepujace techniki
A. Przed stuchaniem tekstu
e praca z obrazkiem (np. odpowiedzi na pytania: Kto? Gdzie? Co robig osoby
przedstawione na obrazku?)
e rozmowa na temat zwigzany z tekstem,
e wprowadzenie wyrazéw kluczowych wystepujacych w tekscie,
e zebranie skojarzen do tematu wystepujgcego w tekscie w formie asocjogramu.
B. W trakcie stuchania tekstu
e okreslanie czasu, miejsca, oséb, zdarzenia,
e porzgdkowanie kolejnosci obrazkow zgodnie z trescig tekstu,
e prawda/fatsz,
e wybdr wielokrotny,
e uzupetnianie luk,
e odpowiedzi na pytania,
e rysowanie lub zaznaczanie obrazkéw wedtug wskazowek ustyszanych w tekscie,

e uzupetnianie tabeli.

Nalezy podkreslié, ze praca z tekstem ze stuchu powinna rozpoczynaé sie od rozumienia
globalnego, a w dalszej kolejnosci nalezy przejsé do treningu rozumienia szczegétowego.

C. Po wystuchaniu tekstu
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e odgrywanie scenek z dialogu na podstawie modelu dialogu,
e odgrywanie scenek zblizonych tresciowo do wystuchanych,
e streszczanie tekstu w formie ustnej lub/i pisemnej,

e pisanie alternatywnych zakonczen,

e wyrazanie wiasnego zdania na temat poruszony w tekscie,
e pisanie pytan do wywiadu z osobami méwigcymi.

Przyktad éwiczenia na rozumienie ze stuchu z podrecznika Wir smart 4

- Was fragt die Reporterin? Was antwortet Tina? Hor zu und antworte.
O co pyta reporterka? Co odpowiada Tina? Postuchaj i odpowiedz.

1. Die Reporterin méchte wissen, ...
a. was Tina morgen macht.
b. was Tina im nachsten Jahr macht.
¢. welchen Beruf Tina lernen mochte.

2. Tina saqt, ...
a. dass sie immer vom Tennisspielen traumt.
b. dass sie Tennisspielerin werden mdchte.
c. dass Tennisspielen nur ein Hobby fir sie ist.

Przyktad cwiczenia na rozumienie ze stuchu z podrecznika Magnet smart 2

1B 5 I
HOREN / SPRE

Die Schulbibliothek ist leider zu. Wo treffen sich die Schiiler?
Ho6r zu und antworte.

25 ; . , . oo oy - n
Biblioteka jest niestety zamknigeta. Gdzie spotkajq sie uczniowie? Rickblick e

Postuchaj nagrania i odpowiedz.

Miejsca spotkan:
der Tennisclub

der Park

der Musikraum

die Klasse

die Mensa

die Sporthalle

die Eisdiele

das Jugendzentrum
das Schwimmbad
das Kino

LA L
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Rozumienie tekstu pisanego moze by¢ rozwijane na bazie nastepujgcych tekstow: listy, e-

maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy,

historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na

forach i blogach, teksty literackie.

Przed rozpoczeciem ¢wiczenia tekstu pisanego, podobnie jak przed éwiczeniem rozumienia

ze stuchu, wazne jest, aby uczniowie zapoznali sie z poleceniem i trescig ¢wiczenia/zadania.

Czytajac teksty uczen powinien w szczegdlnosci:

okreslac gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu,

znajdowac w tekscie okreslone informacje,

okreslac intencje nadawcy/autora tekstu,

okresla¢ kontekst wypowiedzi (np.: czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw),
rozrézniac¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

rozpoznawac zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;
uktadac informacje w okreslonym porzadku.

Realizacje powyzszych celé6w wspomagajg nastepujace techniki

Przed czytaniem tekstu

praca z obrazkiem (np. odpowiedzi na pytania: Kto? Gdzie? Co robig osoby
przedstawione na obrazku?)

rozmowa na temat zwigzany z tekstem,

wprowadzenie wyrazéw kluczowych wystepujacych w tekscie,

zebranie skojarzen do tematu wystepujgcego w tekscie w formie asocjogramu.

W trakcie czytania

okreslanie czasu, miejsca, 0sob, zdarzenia,

dopasowywanie tytutéw do tekstéw,

podkreslanie stow-kluczy,

porzgdkowanie kolejnosci obrazkow zgodnie z trescig tekstu,
prawda/fatsz,

taczenie ze sobg réznych elementéw tekstu,

wybér wielokrotny,

uzupetnianie luk,

odpowiedzi na pytania,

wskazywanie miejsc w tekscie, z ktérych pochodzi dana informacja.

Po przeczytaniu tekstu

e pisanie planu tekstu,

e pisemne lub ustne streszczanie tekstu,

e pisanie tekstow o podobnej problematyce,
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e pisanie dalszego ciggu tekstu,
e odgrywanie rol (przejecie rél oséb wystepujacych w tekscie)

Podobnie jak w przypadku pracy z tekstem ze stuchu nalezy pamietac o rozpoczynaniu pracy
z tekstem od rozumienia globalnego, a w dalszej kolejnosci nalezy przejs¢ do cwiczenia
rozumienia szczegdtowego.

Przyktad cwiczenia na rozumienie tekstu pisanego z podrecznika Wir smart 4

P@seecke

Lies Evas E-Mail und schreibe die zutreffenden Satze (1-5) ins Heft.
Przeczytaj e-mail od Ewy. Zapisz w zeszycie zdania (1-5) zgodne z jego trescia.

Meue Machricht

Sehr geshrte Frau Neumann,

ich machte mich kurz vorstellen. Ich heilfe Eva Brunnen und mochte Sie um Rat bitten. Ich will gern
mehr dber meinen Lieblingsberuf wissen. Das ist der Beruf der Journalistin. Sie kennen den Beruf
am besten, denn lhre Artikel habe ich immer gern gelesen. Sie sind sehr spannend und ich kann
so viel von lhnen lernen.

Ich habe mit meinen Eltern viel Gber meine Berufswahl gesprechen. Ich denke, ich kann am besten
Texte schreiben. Ich habe ja eine Eins in Deutsch und schreibe immer gern lange Aufsatze. Meine
Eltern sagen aber, dass der Beruf nicht so einfach ist. Kdnnten Sie mir bitte mehr Gber den Beruf
schreiben? Was ist in diesem Beruf wichtig? Was mussten Sie lernen? Was macht Ihnen Spal3?

Was ist besonders schwierig? lch will alles wissen, denn das ist wichtig fr mich.

Mit freundlichen GriBen
Eva Brunnen

SansSerif - (4T - |8 J W A- E-E = XA A M L

[ PR

.

1. Eva schreibt an eine Freundin.

2. Eva findet den Journalistenberuf schwierig.
3. Frau Neurmnann ist Journalistin.

4. Eva schreibt nicht gern.

5. Eva bittet umn Informationen.
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Przyktad cwiczenia na rozumienie tekstu pisanego z podrecznika Magnet smart 2

Klassenblog. Lies die Beitrdge fiir den Klassenblog
und entscheide, wohin die 53atze A-D passen.
Vorsicht! Ein Satz passt zu keinem Text.

Przeczytaj fragmenty klasowego bloga i zdecyduj, gdzie pasujq
zdania A-D. Uwaga! Jedno zdanie nie pasuje do zadnego tekstu.

A. lhn mag ich nicht! « B. Das finde ich nicht fair! - C. Das ist eine tolle Idee! - D. Er ist echt super!

Montag, den 27. August

Unser neuer Klassenlehrer ist sehr sympathisch. Er heillt Manuel
Bach und kommt aus Madrid, aber er lebt schon seit 10 Jahren in
Deutschland. Er unterrichtet Spanisch, Deutsch und Geschichte. Er
spricht auch sehr gut Englisch und Franzésisch. Seine Hobbys sind
Reisen und Sport. Er schwimmt gern und spieliTischiennis.h

Mittwoch, den 29. August
Ein gemeinsames Friihstiick! [l Wir bringen alles mit, was wir gem essen, und machen

gesunde Snacks. Auf den Tisch kommen frisches Obst und Gemiise, Jogurt, Milch,
Kakag, Toast, Brot und Brétchen, Eier, Butter, Honig und Marmelade. Machtest du mit-
machen? Dann komm morgen um 7:45 Uhr in die Schulmensa! Guten Appetit! =-)

Donnerstag, den 30. August

Morgen um 8:15 Uhr geht es richtig los! Zwei Stunden Mathe, zwei Stunden
Deutsch, danach Physik, und dann zum 5Schluss schreiben wir noch einen Test in
Geschichte. Und das [duft in der ersten Schulwoche. ﬂWir machten lieber ins
Museum gehen oder einen Film im Internet sehen.

Mdwienie jest sprawnoscig, ktéra wymaga od uczacego sie duzego zaangazowania,

poniewaz czas przeznaczony na produkcje tekstu jest ograniczony. Osoba mdwigca musi

zareagowac w konkretnej sytuacji szybko i adekwatnie do postawionego problemu.

Polecane jest, aby uczen:

opisywat ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiadat o czynnos$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
terazniejszosci,

przedstawiat fakty z przesztosci i terazniejszosci,

przedstawiat intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢,

opisywat upodobania,

wyrazat i uzasadniat swoje opinie, przedstawiat opinie innych oséb,

wyrazat uczucia i emocje,

stosowat formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Realizacje powyiszych celéw wspomagajg nastepujace techniki

komunikowanie sie w klasie (nauczyciel — uczen; uczen — uczen) w jezyku docelowym

od poczawszy od pierwszych lekgcji,
¢wiczenia ,tancuszki” (pytanie — odpowiedz — pytanie itd.),
wypowiedz na podstawie stéw- kluczy,
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e przeprowadzanie ankiet i wywiaddw,

e odgrywanie dialogdw na podstawie modelu dialogu,

e inscenizacje na podany temat,

e praca z materiatem ikonograficznym,

e praca w parach i grupach zakonczona przedstawianiem wynikéw na forum klasy.

Przyktad cwiczenia rozwijajgcego sprawnos¢é mowienia z podrecznika Wir smart 4

Fragenkette. Fragt und antwortet.
tancuszek. Pytajcie i odpowiadajcie.

Was wirst du nach der Schule machen?

lch werde mein Abitur machen. Und du?
Was wirst du nach der Schule machen?

lch werde

Przyktad cwiczenia rozwijajgcego sprawnos¢é méwienia z podrecznika Magnet smart 2

zehn

Der Einkaufsplan von Frau Mayer. Fragt und antwortet, wie im Beispiel.
Na podstawie planu zakupéw pani Mayer pytajcie i odpowiadaijcie tak, jak w przyktadzie.

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag Sonntag
Backerei Backerei Metzgerei Backerei Backerei Kaufhaus
Konditorei Supermarkt  Bioladen Obst- und Apotheke Konditorei

»  Wohin geht Frau Mayer am Mittwoch?
Am Mittwoch geht Frau Mayer in die Metzgerei und in den Bioladen.
» Undam Sonntag?

Am Sonntag sind die Geschafte zu.

Pisanie jest najwyiszym szczeblem w procesie przyswajania jezyka. Wymaga ono
(szczegdlnie w przypadku dtuzszych tekstow uzytkowych) od uczgcego sie uporzadkowania
mysli, ich strukturalizacji i zastosowania zasad kompozycji) (Rampillon, 1996A, 105). Na
poziomie Il. 1 uczen powinien tworzy¢ krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne
(np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos$é, SMS, pocztéwke, e-mail,
historyjke, list prywatny, wpis na blogu, w ktérych

e opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

e opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i

terazniejszosci,

e przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci,

e przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosé.

e opisuje upodobania,
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e wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb,
e Wyraza uczucia i emocje,
e stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuac;ji.

Realizacje powyiszych celow wspomagaja nastepujace techniki
e uzupetnianie luk,

e uzupetnianie asocjogramow,

e pisanie tekstu wedtug podanego wzoru,

e tworzenie tekstow do historyjek obrazkowych,

e wpisywanie tekstu do chmurek w komiksie,

e pisanie krétkich tekstow uzytkowych.

Przyktad cwiczenia rozwijajgcego sprawnos¢ pisania z podrecznika Wir smart 4

Schreibkunst. Schreibe eine E-Mail nach Anweisung ins Heft.
Sztuka pisania. Napisz w zeszycie e-mail wedlug opisu.

W ostatnim e-mailu kolezanka z Niemiec poprosita cie o napisanie kilku zdar na temat
twojej przysztosci zawodowej. W e-mailu do niej napisz:

kim chcesz zostad,

co bedziesz robi¢ w wybranym zawodzie,

co sgdzisz o pracy w tym zawodzie,

co myslg rodzice o twoim pomysle.

Przyktad cwiczenia rozwijajgcego sprawnosé pisania z podrecznika Magnet smart 2

elf Was hast du gestern gemacht?
Bilde Satze und schreib sie ins Heft.
Co wezoraj zrobitad/zrobites? UléZ zdania i zapisz je w zeszycie.

« frihstlcken - den Rucksack packen - Deutsch lernen - Fulball/Computer spielen
+ Spaghetti kochen » Hausaufgaben machen - Musik héren - mein Zimmer aufrdumen

Beispiel: %

lch habe gefrihstiickt.

4.3. Metody aktywizujace

Metody aktywizujgce sg zwigzane ze sposobem nauczania, w ktérym nauczyciel stwarza
warunki do samodzielnego uczenia sie. Lekcja z zastosowaniem metod aktywizujgcych nie
moze kojarzy¢ sie z przekazywaniem gotowej wiedzy. Efektywnos¢ zapamietywania tego, co
styszymy lub widzimy jest zdecydowanie mniejsza niz tego, co wykonujemy samodzielnie,
dlatego warto wykorzystywaé metody aktywizujgce. Metody aktywizujgce majg tez wiele
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innych zalet. Prowadzg do dobrych relacji i uczg pracy zespotowej. Ponadto lekcja staje sie

bardziej interesujaca, a uczniowie s bardziej zmotywowani. Zmniejszajg tez ryzyko

wypalenia zawodowego nauczyciela.

Przyktadowe techniki aktywizujace, ktére warto wykorzystywac na lekcji jezyka obcego to:

mapa mentalna - metoda wizualnego przedstawienia problemu, z
wykorzystaniem rysunkéw, schematéw lub symboli. Na srodku umieszczony jest
tytut. Od niego rozchodzg sie grube linie, na ktérych zapisane sg gtéwne stowa-
klucze. Od tych linii rozchodzga sie nastepne stowa-klucze. Celem tej metody jest
usystematyzowanie zdobytej wiedzy.

burza mozgéw — to tzw. gietda pomystow. Stosuje sie jg po to, aby uczniowie w
szybki sposdb gromadzili wiele informacji, wiele pomystow. Metoda ta pozwala
oceni¢ jaka wiedzg dysponujg uczniowie, co nalezy poszerzyé, co utrwalié, a co
jest jeszcze zupetnie nieznane.

gry — poprzez rywalizacje motywujga do nauki i intensyfikujg kontakt
interpersonalny.

Propozycja gry z podrecznika Magnet smart 2

Was fehlt? Spielt in Paaren.

Czego brakuje? Grajcie w parach.

Whtnijcie dwie lub cztery karteczki wielkosci przedmiotow z zadania 6a. Pierwszy gracz zamyka oczy, a drugi
w tym czasie zakrywa karteczkami 2—4 dowolne zdjecia z podpisami | pyta: Was fehlt? Pierwszy gracz
otwiera oczy | odgaduje nazwy przedmiotow znajdujgcych sie na zakrytych polach. Kto poda najwiecej
poprawnych nazw, wygrywa.

»Za i przeciw”’— metoda, ktora polega na analizowaniu jakiegos problemu z
roznych punktéw widzenia. Uczen wyszukuje pozytywne i negatywne strony
jakiego$ zjawiska w celu podjecia trafnej decyzji. Uczy sie w ten sposéb
analizowania faktow.

stacje zadaniowe — polegajg na realizacji przez uczniéw zadan zaproponowanych
przez nauczyciela. Zadania umieszczone sg w wyznaczonych stacjach . Uczen
moze sam decydowaé, od ktérej stacji rozpocznie swojg prace.

drama — wejscie w role, improwizacja rozmowy na podstawie wtasnych
doswiadczen i wiedzy. Angazowane sg ruch, gest, mowa, mysli i uczucia.
Uczniowie stajg sie rezyserami wydarzen.

grupy zadaniowe — metoda, ktdra polega na pracy w grupach 3-4 osobowych .
Kazda grupa moze otrzymac takie samo zadanie do rozwigzania albo inne, ktére
stanowi element jakiejs catosci .

projekt — to zadanie, ktdére jest najczesciej wykonywane w grupach. Warto
podkresli¢, ze udziat w projekcie na lekcji i poza nig jest jednym z wymagan
szczegbtowych zawartych w podstawie programowej. Uczniowie mogg uczy¢ sie od
siebie, natomiast nauczyciel petni role osoby wprowadzajgcej oraz obecnej przy
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prezentacji oraz ocenianiu. Ocenianiem pracy w projekcie mogg sie rowniez zajgé
uczniowie, co ksztattuje postawe uczciwosci i wyrabia umiejetnos¢ podejmowania
decyzji. Zaleta pracy z projektem to niewatpliwie wspieranie integracji zespofu
klasowego, w ktédrym uczniowie uczg sie rozwigzywania problemoéw, aktywnego
stuchania, skutecznego komunikowania sie, a takze wzmacniajg poczucie wiasnej
wartosci. Metoda projektu wdraza uczniéw do planowania oraz organizowania
pracy, a takze dokonywania samooceny. Projekty moga by¢ wykonywane
indywidualnie lub zespotowo. Nauczyciele korzystajgcy z metody projektu moga
indywidualizowa¢ techniki pracy, réznicujgc wymagania. Wyboru tresci, ktére
beda realizowane metodg projektu, moze dokonywac nauczyciel samodzielnie lub
W porozumieniu z uczniami.

Propozycja projektu z podrecznika Wir smart 4

A .
1Qr“ﬁ’j“‘i?t«‘: w Austrii

Badz tworcza/-y i przygotuj wspdlnie z innymi uczniami mape austriackich atrakcji dla miodziezy.
Whyszukajcie informacje na ten temat w réznych Zrédiach i zaznaczcie te miejsca na mapie.
Przygotujcie takze prospekty reklamowe i przedstawcie je w klasie.

4.4. Autonomia ucznia

Uczen autonomiczny to taki, ktéry chetnie komunikuje sie w jezyku obcym, sam inicjuje
rozmowy, nie obawia sie rozméw z rodzimym uzytkownikiem jezyka, potrafi wigza¢ nowa
wiedze z wiedzg juz posiadang. Dyskutuje tez z innymi osobami na temat problemdéw
zwigzanych z naukg jezyka obcego. Uczen autonomiczny posiada wiedze o etapach uczenia
sie, planowaniu, organizacji pracy, wyborze materiatdw do nauki, technik i strategii uczenia

sie.

Podstawa programowa zaktada, ze nauka w szkole podstawowej ma sprzyja¢ autonomii.
Wazng role przypisuje sie dokonywaniu samooceny, korzystaniu ze zrédet informacji w
jezyku obcym. Uczen powinien stosowac strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie
znaczenia wyrazow z kontekstu) oraz kompensacyjne (np. parafraza, definicja), gdy nie zna
lub nie pamieta jakiego$ wyrazu.
Aby uczen pracowat autonomicznie, nalezy uwzglednié nastepujgce warunki:

e wspodlne (nauczyciel i uczen) planowanie lekgji,

e precyzyjne okreslanie celow lekcji,

e motywowanie uczniéw do wyszukiwania materiatéw dodatkowych,

e dostarczenie uczniowi informacji dotyczgcych strategii uczenia sie i korzysci z ich

stosowania,

e stosowanie otwartych form pracy,
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e tworzenie wesotej atmosfery na lekgji,
e chwalenie uczniéw nawet za niewielkie sukcesy.
e zachecanie do samooceny.

4.4.1. Wdrazanie do samooceny

Istotng umiejetnoscig w procesie autonomizacji jest samoocena. Zbyt niska samoocena niesie
za sobg negatywne skutki, tzn. brak zainteresowan poznawczych, rezygnacje z podejmowania
wysitku, niskie wyniki w nauce. Celem samooceny jest diagnoza mocnych i stabych stron
wiasnej kompetencji komunikacyjnej, poréwnanie jej poziomu z modelem docelowym. Dzieki
takiej autodiagnozie mozliwa staje sie $wiadome i lepiej zorganizowane uczenie sie,
rozwijanie odpowiedzialno$ci za rozwdj wtasnej kompetencji komunikacyjnej. Nauczyciel
moze opracowywac tabele samooceny dla swoich ucznidw, kierujgc sie przyktadami
zawartymi m.in. w Europejskim Portfolio Jezykowym — poziomy Al, A2, B1.
Uczniowie korzystajgcy z podrecznika Wir smart moga rdéwniez dokona¢ samooceny
korzystajac z listy umiejetnosci Du kannst...,np.

e Potrafisz pyta¢ o wykonywany zawdd

e Potrafisz pytac o plany zawodowe na przysztosc

e Potrafisz opowiada¢, kim z zawodu sg twoi bliscy ( Wir smart 4, s. 16)
Na pierwszej stronie kazdego rozdziatu podrecznika Magnet smart znajdujg sie informacje W
tym rozdziale nauczysz sie/przypomnisz sobie (np. nazywaé artykuty spozywcze i sklepy,
wydawac polecenia, nazywa¢ podstawowe ustugi itd.) oraz Zagadnienia gramatyczne. Uczen
moze réwniez na bazie tego materiatu dokonaé samooceny oznaczajgc, czy dany aspekt
zostat przez niego opanowany czy tez nie. Nauczyciel moze zamiesci¢ powyzsze aspekty w
tabeli i zleci¢ uczniom dokonanie samooceny.

Przyktadowa tabela samooceny na podstawie podrecznika Wir smart 4 (Modul 7, Kapitel 1):

Umiem/potrafie: dobrze | stabo wcale

nazywaé zawody

nazywadé narzedzia pracy

nazywac czynnosci zwigzane z wykonywanym zawodem

wyrazac opinie o pracy w wybranych zawodach

opowiadaé o planach zawodowych na przysztosé

Przyktadowa tabela samooceny na podstawie podrecznika Magnet smart 2 (Riickblick) to:

Umiem/potrafie: dobrze stabo wcale

witac sie i zegnac

pyta¢ o samopoczucie

wyrazac upodobania

wyrazac zadowolenie i niezadowolenie

wyrazac opinie
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4.5. Przyktadowe scenariusze lekcji

4.5.1. Przyktadowy scenariusz lekcji na podstawie podrecznika Wir smart 4

Temat lekcji: Meine Plane

Rozdziat 2
Cele lekcji:

e uczen opowiada o swoich planach,

e uczen formutuje dobre postanowienia,

e uczniowie pytajg o plany na przyszto$é innych oséb,

e uczen stosuje czas przyszty Futur .

Zakres tematyczny: zycie prywatne (rodzina, znajomi i przyjaciele, okreslanie czasu, styl zy-

cia); praca (wybor zawodu)

Struktury leksykalno-gramatyczne: okreslenia czasu, okreslenia czynnosci zwigzanych z cza-

sem wolnym i pracg Futur |,

Pomoce dydaktyczne: podrecznik, ptyta CD, odtwarzacz ptyt CD, karty pracy

Formy socjalne: praca indywidualna, praca w parach, praca w plenum

L.p. Przebieg lekcji Formy pracy Materiat
1. Wstep (5 min) | A. Czynnosci organizacyjne. plenum -
B. Rozgrzewka: Uczniowie domyslaja sie
znaczenia zdan podanych przez nauczy-
ciela: Am Wochenende werde ich nach
Berlin fahren./ Am Wochenende werde
ich meine Familie besuchen./ Am Wo-
chenende werde ich ins Kino gehen.
Nauczyciel przedstawia cele lekcji.
2. Prezentacja i Uczniowie wykonujg zadanie 1. indywidualnie, | podrecznik —
semantyzacja (15 | Rozwigzania prezentujg w plenum. plenum zadanie 1
min) Uczniowie zapoznajg sie z trescig zada- | indywidualnie, | podrecznik —
nia 2, stuchajg tekst i wybierajg wtasci- | plenum zadanie 2
we rozwigzania
Uczniowie piszg na kartkach swoje trzy | indywidualnie, | mate kartki

dobre postanowienia i prezentuja je.

plenum

Uczniowie analizujg zasade tworzenia
czasu Futur |

indywidualnie,
plenum

podrecznik, s
19

3. Faza ¢wiczen
(20 min)

Uczniowie wykonujg ¢wiczenie, w kto-
rym wpisujg wtasciwe formy czasu Fu-
tur |

indywidualnie

karta pracy

nr1(mozna
wykorzystac
inne éwicze-
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nia spraw-
dzajace for-
my czasu
Futur 1)

Uczniowie wymieniajg sie kartkami, na
ktorych wpisali wczesniej swoje dobre
postanowienia i informujg o dobrych
postanowieniach swoich kole-
géw/kolezanek.

plenum

mate kartki

Uczniowie przygotowujg i prezentujg
pytania do nauczyciela wedtug wzoru:
Werden Sie am Nachmittag ein Buch
lesen? itd. Nauczyciel odpowiada na
zadane pytania.

plenum

4. Podsumowa-
nie lekcji i obja-
$nienie pracy
domowej (5 min)

A. Uczniowie podsumowujg, czego nau-
czyli sie na tej lekgji.

plenum

B. Nauczyciel podaje prace domowg

plenum

cze$€ ustna:
Opowiedz o
swoich pla-
nach na naj-
blizszy
weekend (7
zdan)

czes¢ pisem-
na: zadanie
sprawdzajace
znajomos¢
form czasu
Futurlz
ksigzki éwi-
czen (wyboru
dokonuje
nauczyciel)
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Karta pracy

Ergdnze die Satze im Futur I.

Uzupetnij zdania w czasie Futur I.

1.Ich meiner Muter helfen.

2. Klaus in Bonn arbeiten.

3. Wo du studieren?

4, ihr heute Computerspiele spielen?

5. Frau Braun, Sie ndachste Woche an diesem Projekt arbeiten?
6. Wer nach Dresden fahren?

7. ihr den ganzen Nachmittag fernsehen?

8. Wir bald eine Party machen.

9. duin den Ferie Ski fahren?

10. Er keinen Urlaub machen.

4.5.2. Przyktadowy scenariusz lekcji na podstawie podrecznika Magnet smart 2

Temat lekcji: Wer wohnt wo?
Rozdziat 3
Cele lekcji:
e uczen okresla typy doméw,
e uczen podaje, gdzie mieszka on i gdzie mieszkajg jego znajomi,
e uczen podaje charakterystyczne cechy swojego domu/mieszkania,

e uczen stosuje przyimki in i an + Dativ.

Zakres tematyczny: miejsce zamieszkania (dom i jego okolica)

Struktury leksykalno-gramatyczne: przyimki in i an + Dativ, typy domoéw, przymiotniki okre-
$lajgce miejsce zamieszkania

Pomoce dydaktyczne: podrecznik, ptyta CD, odtwarzacz ptyt CD, karta pracy

Formy socjalne: praca indywidualna, praca w parach, praca w plenum
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Przebieg lekgcji

L.p.

Przebieg lekcji

Formy pracy

Materiat

1. Wstep (5 min)

A. Czynnosci organizacyjne.

B. Rozgrzewka: Uczniowie wykonujg za-
danie 1a, a nastepnie odpowiadajg na
pytanie: Wo wohnst du? wybierajgc op-
cje z zadania.

plenum

podrecznik —
zadanie 13, s.
44

2. Prezentacjai
semantyzacja (20
min)

Uczniowie zapoznajg sie z trescig zadania
1b. W razie potrzeby nauczyciel wyjasnia
nowe stownictwo za pomocg definicji
lub demonstracji. Uczniowie stuchajg
tekstu do zadania, a nastepnie prezentu-
ja rozwigzania w plenum.

indywidualnie,
plenum

podrecznik —
zadanie 1b, s.
44

Uczniowie wykonujg ¢wiczenie na karcie
pracy, a nastepnie prezentujg wyniki
swojej pracy wedtug wzoru: Ich wohne
in...../ Mein Freund wohnt .... itd.

indywidualnie,
plenum

karta pracy

Uczniowie wykonujg zadanie 2b. W razie
potrzeby nauczyciel objasnia nowe stow-
nictwo.

indywidualnie,
plenum

podrecznik —
zadanie 2b, s.
45

3. Faza ¢wiczen
(15 min)

Uczniowie przygotowuja i prezentujg
dialogi wedtug wzoru:

A. Wo wohnt dein/deine...?

B. Er/Sie wohnt in....

A. Wie ist sein/ihr Haus?

B. Sein/lhr Haus ist...

pary, plenum

Uczniowie podajg swoje miejsce za- plenum -
mieszkania i cechy charakterystyczne
swojego domu/mieszkania

4. Podsumowa- A. Uczniowie podsumowujg, czego nau- | plenum -

nie lekcji i obja- czyli sie na tej lekcji.

$nienie pracy B. Praca domowa plenum czesc ustna:

domowej (5 min)

Widhle 5 Per-
sonen und
erzéihle: Wo
wohnt jede
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von diesen
Personen? Wie
ist ihr
Haus/ihre
Wohnung?
czesc pisem-
na: wybrane
przez nauczy-
ciela ¢wiczenie

z ksigzki ¢wi-
czen dotycza-
ce typéw do-
mow i/lub
przymiotnikéw
dotyczacych
opisu domu.
Karta pracy
Wer wohnt wo? Kreuze bitte an.
ineinem | ineinem | inder auf dem im Stadt- | in einer am Stadt-
Haus mit | Wohn- Stadt Land zentrum Wohnung | rand
Garten block mit Bal-
kon
ich
mein
Freund
meine
Freundin
mein
Onkel
mein
Nachbar
meine
Grol3-
eltern
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5. Standardy osiggniec

Wymagania ogodlne i szczegdtowe, ktore sg zawarte w podstawie programowej, nawigzujg do

dziatan jezykowych sktadajgcych sie na kompetencje komunikacyjng opisang w Europejskim

Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego, ktdry zostat przygotowany przez Rade Europy.

Nawigzanie to ma charakter bardzo ogdlny, bo ESOKJ zostat przygotowany z ztozenia dla

0s6b dorostych uczacych sie jezyka obcego. ESOKJ utatwia jednak zobrazowanie poziomu

biegtosci jezykowej oczekiwanej od ucznia koriczacego etap edukacyjny Il.1. Od ucznia po

tym etapie oczekuje sie osiggniecia poziomu A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).

Ponizej zamieszczono ogdlne zestawienie poziomodw biegtosci jezykowej.

Poziom
samodzielnosci

B1

Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znacze-
nie gtdwnych watkédw przekazu zawartego w jasnych, standardo-
wych wypowiedziach, ktére dotyczg znanych jej spraw i zdarzen
typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie
w wiekszosci sytuacji komunikacyjnych, ktére mogga zdarzyé sie w
czasie podrdzy po regionie, gdzie mowi sie danym jezykiem. Po-
trafi tworzyé proste, spdéjne wypowiedzi ustne lub pisemne na
tematy, ktore s3 jej znane badzZ jg interesujg. Potrafi opisywad
doswiadczenia, zdarzenia, nadzieje, marzenia i zamierzenia, krét-
ko uzasadniajgc bgdz wyjasniajgc swoje opinie i plany.

Poziom
podstawowy

A2

Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypo-
wiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwigza-
nych z zyciem codziennym. Sg to np. bardzo podstawowe infor-
macje dotyczgce osoby rozmdwecy i jego rodziny, zakupdw, oto-
czenia, pracy. Potrafi porozumiewaé sie w rutynowych, prostych
sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie bezposred-
niej wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty
sposob opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktérym zyje, a
takze porusza¢ sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami
zycia codziennego.

Poziom podsta-
wowy

Al

Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi
stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi doty-
czgce konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowaé
pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczgce np. miejsca, w kto-
rym mieszka, ludzi, ktérych zna, i rzeczy, ktére posiada, oraz od-
powiada¢ na tego typu pytania. Potrafi przedstawiac siebie i in-
nych. Potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe, pod warunkiem ze roz-
modwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.
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6. Sposoby kontroli i oceny ucznia

Ocenianie osiggnie¢ ucznia pomaga m.in. w okresleniu jego indywidualnych potrzeb, jego
postepow i efektywnosci ksztatcenia. Ocena powinna uzmystawia¢ nauczycielowi
koniecznos¢ zmiany lub kontynuacje metod ksztatcenia.
Mozna wyrézni¢ funkcje diagnostyczng i klasyfikujgca oceniania. Funkcja diagnostyczna
dotyczy monitorowania postepdéw ucznia i okredlania jego indywidualnych potrzeb,
okreslania efektywnos$ci metod, planowania procesu nauczania, przekazywania informacji
zwrotnej uczniowi i rodzicom. Funkcja klasyfikacyjna dotyczy rdznicowania i grupowania
uczniow wedtug okreslonej skali. Jest niezwykle istotna przy ocenie poziomu osiggnietego w
dtuzszym czasie.
Na lekcji jezyka obcego nauczyciel moze ocenia¢ m.in.:

e zadania domowe,

e odpowiedzi ustne,

e krotkie kartkdwki sprawdzajgce opanowanie materiatu z jednej, dwdch lub trzech lekgcji,

e sprawdziany,

e testy diagnostyczne

e aktywnos¢ na lekgji,

e prace w grupach,

e gotowos$¢ do podejmowania dodatkowych zadah (np. udziat w konkursach lub

uroczystosciach szkolnych),

Waga w/w dziatan ucznia powinna by¢ zréznicowana. Inaczej traktuje sie ocene za zadanie
domowe, kartkdowke, a inaczej za sprawdzian obejmujgcy materiat z catego rozdziatu. Przy
ocenianiu krotkich kartkdwek proponuje przyjac nastepujgcy skale ocen:

ocena % maksymalnej liczby punktow
niedostateczny 0-49
dopuszczajacy 50-64
dostateczny 65—79
dobry 80-89
bardzo dobry 90-97
celujacy 98-100
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Przy ocenianiu sprawdziandw proponuje przyjgé nastepujacg skale ocen:

ocena % maksymalnej liczby punktow
niedostateczny 0-39
dopuszczajacy 40-55
dostateczny 56-70
dobry 71-85
bardzo dobry 86-95
celujacy 96-100

6.1. Wymagania na poszczegolne oceny

Ocene celujacg otrzymuje uczen, ktéry w zakresie:
a) gramatyki i stownictwa:
e bezbtednie stosuje nie tylko proste, ale i ztozone struktury,
e stosuje niezwykle szeroki zasob stownictwa,
e zawsze poprawnie uzywa stownictwa o charakterze ztozonym/abstrakcyjnym.
b) rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego:
® rozumie wypowiedzi rodzimych uzytkownikéw jezyka o réznorodnej tematyce,
e rozumie tekst ze stuchu lub tekst pisany bez uzycia stownika,
e zawsze rozumie polecenia nauczyciela.
¢) méwienia:
e w naturalny sposéb formutuje komunikatywng i bezbtedng wypowiedz,
e mowi ptynnie,
e postuguje sie poprawnym jezykiem, nie popetniajgc btedow,
e dysponuje niezwykle szerokim zasobem stownictwa,
e omawia tematy proste i ztozone;
e wymowa i intonacja sg bezbtedne.
d) pisania:
e realizuje zadanie zawierajgce petne zdania, rozbudowane struktury leksykalno-
gramatyczne;
e w zadaniu pisemnym zawsze zawiera wszystkie istotne punkty,
e nie popetnia btedéw w pisowni oraz interpunkcji.
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Ocene bardzo dobrg otrzymuje uczen, ktdry w zakresie:

a) gramatyki i stownictwa:

poprawnie operuje strukturami prostymi i ztozonymi,

buduje spdjne zdania,

stosuje szeroki zaséb stownictwa,

poprawnie uzywa stownictwa o charakterze bardziej ztozonym/abstrakcyjnym,
sporadycznie popetnia drobne btedy gramatyczne niezaktdcajgce komunikaciji.

b) rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego:

rozumie tekst ze stuchu lub tekst pisany z minimalnym uzyciem stownika,
rozumie ogolny sens réznorodnych tekstow i rozméw,

wyszukuje w tekscie niezbedne informacje,

rozumie polecenia nauczyciela

¢) moéwienia:

formutuje wypowiedzi, ktére sg spdjne i logiczne,

tworzy wypowiedzi, ktére charakteryzujg sie bogatym zasobem srodkéw leksykalno-
gramatycznych,

omawia tematy proste oraz tematy o charakterze bardziej ztozonym

sporadycznie popetnia btedy, ktore nie zaktécajg komunikacji,

wymowa i intonacja czasami nie sprawiajg odbiorcy trudnosci w zrozumieniu.

d) pisania:

tworzy wypowiedzi, ktére cechuje zadowalajgcy zakres srodkéw jezykowych,
sporadycznie popetnia btedy, ktore nie zaktécajg komunikacji,
w zadaniu pisemnym zawiera wszystkie istotne punkty,

uzywa prawidtowej pisowni oraz interpunkcji.

Ocene dobrg otrzymuje uczen, ktéry w zakresie:

a) gramatyki i stownictwa:

poprawnie operuje wiekszoscig prostych i ztozonych struktur,

w wiekszosci przypadkéw buduje spdjne zdania,

na ogot uzywa szerokiego zasobu stownictwa,

popetnia nieliczne btedy gramatyczne, niezaktdcajace lub zaktécajgce w nieznacznym
stopniu komunikacje.

b) rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego:

rozumie tekst ze stuchu lub tekst pisany ze sporadycznym uzyciem stownika,
jest zazwyczaj w stanie zrozumiec¢ ogdlny sens réznorodnych tekstéw i rozmow,
wydobywa wiekszo$¢ potrzebnych informaciji,

rozumie polecenia nauczyciela.

¢) moéwienia:

przewaznie z powodzeniem przekazuje wiadomosg,
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mowi spdjnie z lekkim wahaniem,

popetnia nieliczne btedy jezykowe, ktdére nie zaktdcajg komunikacji,

wypowiada sie na tematy proste i niektdre tematy o charakterze bardziej ztozonym,
wymowa i intonacja czasami sprawiajg odbiorcy drobne trudnosci w zrozumieniu.

d) pisania:

tworzy na ogot teksty zawierajgce petne zdania, proste struktury leksykalno-
gramatyczne,

przewaznie pisze teksty spdjne i logiczne,

w zadaniu pisemnym zawiera wszystkie istotne punkty, chociaz niektérym z nich
poswieca niewiele miejsca,

popetnia nieliczne btedy jezykowe, ktére nie zaktdcajg komunikacji,

przewaznie uzywa prawidtowej pisowni i interpunkcji.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktéry w zakresie:

a) gramatyki i stownictwa:

poprawnie operuje niektérymi prostymi strukturami leksykalno-gramatycznymi,
niekiedy buduje spéjne zdania,

na ogoét uzywa odpowiedniego do zdania zasobu stownictwa,

uzywa niewiele stownictwa o charakterze bardziej ztozonym,

popetnia wiele bteddéw gramatycznych, ktére czasami zaktdcajg komunikacje.

b) rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego:

rozumie tekst ze stuchu lub tekst pisany o niskim stopniu trudnosci bez pomocy
nauczyciela,

rozumie czes¢ kluczowych informacji w réznorodnych tekstach i rozmowach,
zazwyczaj rozumie polecenia nauczyciela.

c) mowienia:

tworzy wypowiedzi zawierajgce proste struktury i stownictwo,

czasami tworzy wypowiedz niespdjng i nielogiczng,

dysponuje ograniczonym zasobem srodkéw leksykalno-gramatycznych,

wypowiada sie na tematy proste, a rzadziej na tematy o charakterze bardziej
ztozonym

popetnia liczne btedy jezykowe, ktére czesciowo zaktdcajg komunikacije,

wymowa i intonacja czasami sprawiajg odbiorcy trudnosci w zrozumieniu.

d) pisania:

pisze teksty zawierajgce proste struktury leksykalno-gramatyczne,
w zadaniu pisemnym zawiera wiekszos¢ istotnych punktéw,
popetnia liczne btedy jezykowe, ktére czesciowo zaktdcajg komunikacje,

uzywa czasem nieprawidtowej pisowni i interpunkgcji.
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Ocene dopuszczajacg otrzymuje uczen, ktéry w zakresie:

a) gramatyki i stownictwa:

poprawnie operuje nieduzg iloscig prostych struktur,
buduje zdania, ale przewaznie niespdjne ,

dysponuje niewielkim zasobem stownictwa,

czasami niepoprawnie uzywa podstawowego stownictwa.

b) rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego

rozumie tekst ze stuchu lub tekst pisany o niskim stopniu trudnosci korzystajac z
pomocy nauczyciela lub kolegow,

rozumie kilka kluczowych informacji w réznorodnych tekstach i rozmowach

zazwyczaj rozumie podstawowe polecenia nauczyciela, ale czasem moze potrzebowac
pomocy lub podpowiedzi.

¢) mowienia:

prébuje sformutowad krotkg wypowiedz, ktéra czesto jest niespdjna i nielogiczna,
dysponuje bardzo ograniczonym zasobem srodkéw leksykalno-gramatycznych,
rzadko prébuje zabiera¢ gtos w rozmowie,

popetnia bardzo liczne btedy jezykowe, ktére czesto zaktdcajg komunikacije,
wymowa i intonacja czesto sprawiajg odbiorcy trudnosci w zrozumieniu.

d) pisania:

tworzy proste wypowiedzi pisemne, zawierajgce mato urozmaicone struktury
leksykalno-gramatyczne,

tekst bywa czasami niespdjny i nielogiczny,

w zadaniu pisemnym zawiera niektdre istotne punkty,

uzywa w wiekszosci nieprawidtowej pisowni i interpunkcji.

Uczen, ktory nie spetni powyzszych wymagan otrzymuje ocene niedostateczna.
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Przyktadowa klasowka do rozdziatu 2 podrecznika Magnet smart 2.

Aufgabe 1.
Ergdnze die Liicken. Uzupetnij luki.

Am Samstag friihstiicke ich 8 Uhr. Ich schlafe also 7.30 Uhr. Nach dem
Frihstuck ich mit meinem Hund spazieren. Am Vormittag rdume ich noch

und dann esse ich zu . Am Nachmittag lese ich oft , schreibe
einen Blog und gehe mit Freunden aus. Am Samstagabend ich gern fern oder spie-

le Computerspiele.

/7 Punkte
Aufgabe 2.

Schreibe die Uhrzeiten offiziell und inoffiziell. Zapisz czas sposobem oficjalnym i potocznym.

offiziell inoffiziell

7.15

14.30

9.45

10.05

/8 Punkte
Aufgabe 3.

Setze die richtige Form des Verbs dort ein. Wstaw wtasciwg forme czasownika.

1. Agnes spat (aufstehen)
2.Der Unterricht sehr frih (anfangen)
3. Wir viele Kurse. (besuchen)
4. Wer nach Hause ? (zurlickgehen)
5. Monika ihre Freundin . (anrufen)
6. Um wie viel Uhr Klaus zu Abend? (essen)
7. Nach dem Essen wir . (fernsehen)
/7 Punkte
Aufgabe 4.

Schreibe die unten stehenden Ordnungszahlen in Worten. Zapisz stownie ponizsze liczebni-
ki porzadkowe.

1. die 1. Uhr -
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2. das 3. Spiel -
3. die 15. Schule -
4. der 20. Schiiler -
5. die 26. Blume -

______/5Punkte
Aufgabe 5.
Was sagst du in dieser Situation? Co powiesz w tej sytuacji?
1.Pytasz niemieckiego kolege, ktdra jest godzina.
2. Informujesz, o ktdrej godzinie zaczyna sie twoja lekcja matematyki.
3. Pytasz, co twoja kolezanka robi o godzinie 18.00.
4. Informujesz, kiedy idziesz do domu.
5. Podajesz twoje dwa obowigzki w domu.
_____/5Punkte

Aufgabe 6.

Schreibe liber Haushaltspflichten in deiner Familie. Wer macht was? Verwende den unten
stehenden Wortschatz. Napisz o obowigzkach domowych w twojej rodzinie. Kto co robi?
Wykorzystaj ponizsze stownictwo.

einkaufen/aufraumen ® Geschirr spiilen ® Blumen gieBen
® Katze fiittern ® staubsaugen ® kochen ® waschen

/8 Punkte

Zusammen /40 Punkte
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