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Wstep

Kolezanki i Koledzy, nauczyciele jezyka niemieckiego!

Dla wielu sposrdd nas historia zatoczyta koto, a to za sprawg zmian zachodzacych w polskim
systemie oswiaty, przywracajacych Ustawq z 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz.U. z
2017 r. poz. 59 o$mioklasowa szkote podstawowa. Ta nowa sytuacja nie zmienia faktu, ze
nauczanie jezyka niemieckiego w dalszym ciggu pozostaje niezwykle waznym aspektem
ksztatcenia ogdlnego i daje mozliwos¢ pozyskania umiejetnosci jezykowych niezbednych do
komunikowania sie z uzytkownikami tego jezyka zaréwno w Europie, jak i na Swiecie.

Wyzwania, jakim sprosta¢ majg uczniowie, mobilizowaé powinny nauczycieli do stosowania
coraz to nowoczesniejszych metod i form nauczania w celu wyrobienia w uczniach nawyku
samodzielnosci w zdobywaniu i porzadkowaniu wiedzy, korzystania z wszelkich dostepnych
jej zrédet oraz rozwijania kompetencji interpersonalnej i interkulturowej. Autonomia uczenia
sie i nauczania oraz réznicowanie wewnetrzne powinny stanowié priorytetowy element pro-
cesu ksztatcenia ucznidw szkoty podstawowe;j.

Program nauczania jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej
wychodzi naprzeciw Panistwa oczekiwaniom, opisujgc sposoby realizacji celéw i zadan okre-
Slonych w Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla jezykdw obcych nowozytnych
nauczanych w wariancie Il.2.

Mam nadzieje, ze niniejsza publikacja pomoze Panstwu w efektywnym planowaniu procesu
nauczania i kreatywnym realizowaniu zatozen postawy programowej.

Zycze Panstwu wielu sukceséw i duzo radosci z nauczania jezyka niemieckiego!

Aleksandra Kubicka

Informacja o autorce programu

Aleksandra Kubicka ukonczyfa filologie germanskg na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
im. Ada-ma Mickiewicza w Poznaniu i jest dyplomowang nauczycielkg jezyka niemieckiego.
W trakcie 35 lat swojej kariery zawodowej pracowata w szkole podstawowej, gimnazjum,
zespole szkét zawodowych oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykdw Obcych w Przemyslu,
gdzie prowadzita zajecia z metodyki nauczania jezyka niemieckiego i sprawowata funkcje
kierownika praktyk pedagogicznych. Jest absolwentkg austriackiego projektu doskonalenia
zawodowego nauczycieli jezyka niemieckiego i dyplomowang edukatorka. Organizowata i
prowadzita liczne formy doskonalenia zawodowego dla nauczycieli jezyka niemieckiego. Jest
wspotautorka podrecznikdw do nauki jezyka niemieckiego oraz autorka licznych materiatow
pomocniczych dla nauczycieli.



1. Ogolna charakterystyka programu

Niniejszy program nauczania jezyka niemieckiego przeznaczony jest do realizacji w klasach
VII'i VIII szkoty podstawowej w wariancie 11.2 przy 120 godzinach w cyklu ksztatcenia. Zostat
opracowany na podstawie Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie [...] podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej
[...] i zaktada osiggniecie poziomu biegtosci jezykowej Al Europejskiego systemu opisu ksztat-
cenia jezykowego.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie wyrdznia
nastepujgce komunikacyjne kompetencje jezykowe:

e kompetencje lingwistyczne (leksykalna, gramatyczna, semantyczna, fonologiczna, or-
tograficzna i ortoepiczna),

e kompetencja socjolingwistyczna sktadajgca sie z wyznacznikéw relacji spotecznych,
konwencji grzecznosciowych, rejestréw wypowiedzi oraz dialektéw i regionalnych
odmian jezyka,

e kompetencja pragmatyczna i funkcjonalna, ktérg charakteryzujg czynniki, takie jak
elastycznos¢ interakcji, umiejetnos¢ zabierania gtosu, rozwijania tematu, spéjnosé lo-
giczna i gramatyczna oraz ptynnos$¢ i precyzja wypowiedzi.

Program opiera sie na zatozeniach psychologii humanistycznej, zatem uczen i jego indywidu-
alne potrzeby i zdolnosci znajdujg sie w centrum procesu dydaktycznego, a caty proces ucze-
nia sie jest rGwnie wazny jak osiggane efekty nauczania. Istotg takiego podejscia jest takze
rozwijanie umiejetnosci wspotpracy pomiedzy uczniami oraz miedzy uczniami a nauczycie-
lem.

Program przewiduje réwniez realizacje zatozen podejscia komunikacyjnego w powigzaniu z
podejsciem kognitywnym, co daje uczniowi mozliwos¢ przygotowania sie do dziatania w re-
alnej sytuacji komunikacyjnej z jednoczesnym wglagdem w prawidtowosci zachodzace w za-
kresie struktury jezyka niemieckiego. Spiralny przebieg procesu nauczania, jaki zaktada ni-
niejszy program, umozliwia sukcesywne rozwijanie kompetencji na kolejnych etapach ksztat-
cenia jezykowego.

W programie mozna réwniez odnalez¢ elementy teorii poznawczo-rozwojowej, zaktadajgcej
wykorzystywanie potencjatu indywidualnego ucznia w procesie dydaktycznym.

Program korzysta rowniez z zatozen teorii behawioryzmu, w mysl ktérych uczen w procesie
uczenia jest nieustannie wzmacniany pozytywnie, cele ksztatcenia sg jasno okreslone i w
wiekszosci mierzalne, a informacja zwrotna o postepach ucznia stanowi zasadniczy element
procesu ksztatcenia.



Program uwzglednia takze koniecznos$¢ rozwijania autonomii procesu uczenia sie i podaje
przyktady strategii uczenia sie i zapamietywania. Ktadzie on réwniez duzy nacisk na stosowa-
nie form aktywizujacych ucznia, dostosowanych jego indywidualnych potrzeb i zaintereso-
wan.

Niniejszy program umozliwi nauczycielowi efektywne planowanie, realizowanie, kontrolo-
wanie i ewaluowanie proceséw dydaktycznych, w tym formutowanie celé4w nauczania, do-
stosowanie tresci nauczania i metod pracy do potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz dokonania
wyboru podrecznika i materiatéw uzupetniajgcych w celu zapewnienia jakosci procesu nau-
Czania i uczenia sie.

W programie opisano rézne propozycje metod i form pracy z uczniem oraz sposobdéw kon-
troli i oceny jego osiggnie¢. Wzbogacono je takze o tresci dotyczace pracy z uczniem maja-
cym trudnosci w nauce jezyka obcego.

Metody i techniki nauczania proponowane w programie wspomagajg réwniez rozwijanie
kompetencji kluczowych okreslonych w podstawie programowej, takich jak: praca w zespole,
rozwdj osobowosci ucznia, rozwdj jego aktywnosci poznawczej, samoksztatcenie, poznawa-
nie wlasnych potrzeb edukacyjnych, umiejetnosc¢ efektywnego uczenia sie czy wreszcie ko-
rzystanie ze zrodet i sprawne postugiwanie sie technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi.

Podrecznikami uwzgledniajacymi zatozenia tego programu sg serie do nauki jezyka niemiec-
kiego w szkole podstawowej: Magnet 1-2 oraz Magnet Smart 1-2 wydawnictwa LektorKlett.



2. Warunki realizacji programu

2.1. Zadania szkoty

Zgodnie z nowa postawg programowa rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego no-
wozytnego nalezy z zatozenia traktowaé jako proces wieloletni, ktéry jest naznaczony nie-
réwnomiernym rozwojem w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci i w duzym stopniu zalez-
ny od warunkdéw, w ktérych ksztatcenie to sie odbywa.

Skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym — zaréwno w mowie, jak i w piSmie — stanowi
nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego na wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych
w podstawie programowe;j. Tak sformutowany cel sprawia, ze jezyk obcy powinien by¢ prze-
de wszystkim traktowany jako narzedzie umozliwiajgce uczniowi osiggniecie réznych, wta-
Sciwych dla danej sytuacji i motywacji, celéw komunikacyjnych. Zatozenie to nie wyklucza
jednoczesnego dazenia do osiggania przez ucznia coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezy-
kowej, choé z pewnoscig, zwtaszcza na poczatkowych etapach procesu ksztatcenia jezykowe-
go, bedzie to poprawnosc¢ w zakresie kilku, kilkunastu najprostszych struktur. Realizacja tego
zalecenia stanowi szczegdlne zadanie nauczycieli i szkoty, i aby byto to mozliwe w szkole po-
winny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykiem niemieckim, np. konkursy, wysta-
wy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykéw obcych, zajecia teatralne. Szkota po-
winna stworzy¢ warunki do udziat w programach europejskich typu eTwinning, umozliwiaja-
cych uczniom kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi uzytkownikami jezyka
niemieckiego.

Ksztatcenie w zakresie jezyka obcego nowozytnego powinno wspierac i by¢ wspierane przez
ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotdw oraz umiejetnosci ogdlnych. Szkota powinna
zacheca¢ do wykorzystania zajeé z jezyka obcego do rozwijania wrazliwosci miedzykulturo-
wej oraz ksztattowania postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec innych kultur oraz
tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajacych uczniom rozwijanie umiejetnosci inter-
kulturowych.

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest takze ksztattowanie postaw sprzyjajgcych dal-
szemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu ucznidw, takich, jak: uczciwos$é, wiarygod-
nos$¢, odpowiedzialno$é, wytrwatosé, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowosé¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do planowania dalszej drogi ksztatce-
nia. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest formowanie postawy obywatelskiej, posza-
nowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze szacunku dla innych kultur i tradycji.
Szkota powinna podejmowaé odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskrymina-
cji.



2.2. Odbiorcy programu

Niniejszy program zostat przygotowany dla nauczycieli jezyka niemieckiego uczgcych w
osmioklasowej szkole podstawowej i posiadajgcych kwalifikacje okreslone Rozporzgdzeniem
Ministra Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standarddow
ksztafcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela.
Program stanowi podstawe do prawidtowego i efektywnego planowania procesu dydaktycz-
nego i daje nauczycielowi mozliwos¢:
e wgladu w materiat nauczania przewidziany na dany etap edukacyjny;
e okreslenia celdw krétko- i dtugoterminowych;
e przygotowania rozktadu materiatu uwzgledniajgcego potrzeby i mozliwosci grupy w
ramach przewidzianej siatki godzin;
e opracowania wymagan edukacyjnych i kryteriéw oceniania;
e przygotowania wtasnych materiatéw dodatkowych;
e zapoznania sie z technikami i formami pracy wspierajagcymi autonomie ucznia, w tym
pracg projektowa.

Adresatami programu sg takze uczniowie i ich rodzice, chcacy poznac stawiane wymagania i
procedury osiggania kolejnych poziomdéw kompetencji jezykowej.

2.3. Czas realizac;ji

Program jest przeznaczony do realizacji w osmioklasowej szkole podstawowej prowadzacej
nauke jezyka niemieckiego w wariancie Il.2, czyli jako drugiego jezyka obcego, wymiarze 2-3
godzin tygodniowo, w dwuletnim cyklu ksztatcenia, zgodnie z ramowym planem nauczania,
przy uwzglednieniu tzw. godzin na dodatkowe zajecia na wniosek dyrektora szkoty (decyzja
podejmowana przez organ prowadzgcy).

2.4. Liczebnos¢ grupy

Z uwagi na matg liczbe godzin przewidzianych w podstawie programowej na nauczanie jezy-
ka niemieckiego w wariancie 1l.2, program sugeruje prace w grupach liczgcych 12-15 oséb.
Powinno to zoptymalizowa¢ warunki ksztatcenia jezykowego i stworzy nauczycielowi mozli-
wos$¢é poswiecenia wiekszej ilosci czasu na ¢wiczenie sprawnosci produktywnych, w szczegdl-
nosci sprawnos$ci méwienia oraz na symulowanie autentycznych sytuacji komunikacyjnych.
Mata liczebnos¢ grupy wptynie korzystnie takze na warunki nauczania ucznidw wykazujacych
trudnosci w nauce jezyka.

2.5. Wyposazenie szkoty

Zgodnie z podstawg programowg do zadan szkoty nalezy miedzy innymi:
e zapewnienie prowadzenie zajec z jezyka obcego nowozytnego w odpowiednio wypo-
sazonej sali, z dostepem do:



- stownikow jedno- i dwujezycznych;

- pomocy wizualnych, takich jak np. mapy krajéw niemieckiego obszaru jezykowego,
tablice gramatyczne, plakaty i karty tematyczne;

- odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwiekowych;

- komputera ze statym fgczem internetowym;

e umozliwienie wykorzystywania autentycznych materiatéw zrédtowych: zdje¢, filméw,
nagran audio, tekstdw, w tym z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami infor-
macyjno-

-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z oprogramowaniem, urzadze-
nia mobilne.

2.6. Wymagania stawiane nauczycielom

Nauczyciel jezyka niemieckiego powinien posiada¢ umiejetnosci jezykowe w zakresie jezyka
obcego zgodne z wymaganiami okreslonymi dla poziomu C1 Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego. Niezbedne jest réwniez dobre przygotowanie w zakresie dydaktyki i
metodyki nauczania jezykédw obcych oraz znajomosci aktualnych tendencji w nauczaniu jezy-
ka niemieckiego, umozliwiajgcych zastosowanie atrakcyjnych i urozmaiconych formy prowa-
dzenia lekgji.

Nauczyciel powinien posiadac¢:

e wiedze psychologiczng i pedagogiczng pozwalajgcg na rozumienie proceséw rozwoiju,
wychowania i nauczania oraz uczenia sie;

e umiejetnosci i kompetencje niezbedne do kompleksowej realizacji dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych zadan szkoty, w tym do samodzielnego przygotowa-
nia i dostosowania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow;

e umiejetnos$¢ uczenia sie i doskonalenia wtasnego warsztatu pedagogicznego z wyko-
rzystaniem nowoczesnych srodkéw i metod pozyskiwania, organizowania i przetwa-
rzania informacji i materiatéw;

e umiejetno$é¢ komunikowania sie zaréwno z uczniami, jak i z innymi osobami wspét-
dziatajgcymi w procesie dydaktyczno-wychowawczym, przy uzyciu réznych technik;

e umiejetnos$é tworzenia i wykorzystywania takie zadan jezykowych, ktére bedga stano-
wity
ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji wtasnych celdw komunikacyjnych,
oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajgcych poznawaniu i rozwijaniu przez
ucznidéw witasnych zainteresowan oraz pasji.

Nauczyciel powinien:

e charakteryzowac sie wrazliwoscig etyczng, empatig, otwartoscia, refleksyjnoscia oraz
postawami prospotecznymi i poczuciem odpowiedzialnosci;

e uzywac jezyka niemieckiego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania,
ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakcji;



e przeprowadza¢ na biezgco nieformalng oraz formalng diagnoze oraz systematyczne
przekazywad uczniowi i jego rodzicom — w sposéb zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy —
informacje zwrotng na temat poziomu osiggnie¢/postepdw ucznia w zakresie po-
szczegolnych umiejetnosci jezykowych;

e posiada¢ umiejetnosci diagnostyczne, pozwalajgce na rozpoznawanie sytuacji
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, opracowywanie wynikéw obser-
wacji i formutowanie wnioskéw.

W zakresie technologii informacyjnej nauczyciel powinien posiadac:

e podstawowq wiedze i umiejetnosci w zakresie technik informatycznych, przetwarza-
nia tekstow, wykorzystywania arkuszy kalkulacyjnych, korzystania z baz danych, po-
stugiwania sie grafika prezentacyjng, korzystania z ustug w sieciach informatycznych,
pozyskiwania i przetwarzania informacji;

e umiejetnosc zréznicowanego wykorzystywania technologii informacyjnej w pracy pe-
dagogicznej.

W zakresie emisji gtosu nauczyciel powinien posiadaé:
e podstawowq wiedze o funkcjonowaniu i patologii narzagdu mowy;
e wyksztatcone prawidtowe nawyki postugiwania sie narzgdem mowy.

Kompetencja jezykowa i interkulturowa pozwolg w nalezyty sposdb przekazaé uczniowi wie-
dze na temat kultury i realiéw niemieckiego obszaru jezykowego i wyksztatci¢ w nim szacu-
nek dla odmiennosci kulturowe;j i jezykowej oraz zdolnos¢ do jej akceptowania.

Nauczyciel powinien posiada¢ rowniez kompetencje wychowawczo-spoteczne niezbedne w
kontaktach z uczniami i umozliwiajgce wspdtprace z innymi nauczycielami i rodzicami
ucznidow. Powinien takze charakteryzowac sie kreatywnoscig i elastycznoscig w podejmowa-
nych dziataniach oraz zdolnoscig do samoksztatcenia, a posiadana kompetencja informacyj-
no-medialna pozwoli na wykorzystywanie w nauczaniu przedmiotu nowoczesnych technolo-
gii informacyjnych, w tym Internetu.

Nauczyciel powinien mie¢ okreslone predyspozycje osobowosciowe, by¢ osoba komunika-
tywng, otwartg, potrafigca nie tylko nawigzac dobry kontakt z uczniem, ale réwniez —a moze
przede wszystkim — motywowac go do nauki jezyka niemieckiego i zachecaé do pracy wtasnej
z wykorzystaniem filmow, zasobow Internetu, ksigzek (np. uproszczonych lektur), komunika-
toréw i medidw spotecznosciowych w odpowiednim zakresie oraz do samooceny wtasnej
pracy i stosowania réznych technik stuzgcych efektywnemu uczeniu sie.



3. Ogolne cele ksztatcenia i wychowania

Nauczanie jezyka niemieckiego w klasach VIl i VIII w wariancie 11.2 stawia sobie za cel przede

wszystkim rozwdj kompetencji jezykowych umozliwiajgcych sprawne porozumiewanie sie w

sytuacjach zycia codziennego, a zakres tematyczny przewidziany do realizacji obejmuje za-

gadnienia znane uczniowi w jezyku ojczystym.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej

to:

sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;
sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztat-
cenie myslenia matematycznego;

poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réz-
nych zrédet;

kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze Swiadomym wykorzysta-
niem metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym programowanie;
rozwigzywanie problemoéw, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

Cele ksztatcenia jezykowego wynikajgce z podstawy programowej zaktadaja:

osiggniecie poziomu opanowania jezyka zapewniajgcego w miare sprawng komunika-
cje jezykows;

lepsze poznanie kultury i spraw zycia codziennego kraju nauczanego jezyka;
rozwijanie w uczniach poczucia wtasnej wartosci oraz wiary we wtasne mozliwosci je-
zykowe, m.in. przez pozytywng informacje zwrotng dotyczgcg indywidualnych umie-
jetnosci jezykowych;

stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnos$ci w procesie uczenia sie jezyka ob-
cego;

zapewnienie uczniom mozliwosci stosowania jezyka jako narzedzia przy wykonywa-
niu

zespotowych projektow, zwtaszcza interdyscyplinarnych;

rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kul-
tur.

Realizacja zatozonych celéw oznacza zdobycie przez ucznia nastepujacych konkretnych umie-

jetnosci okreslanych w podstawie programowej mianem wymagan ogdlnych i wymagan

szczegbdtowych.
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3.1. Wymagania ogdlne podstawy programowej:

| Znajomosc srodkdw jezykowych

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajagcym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
tematdéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Il Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne arty-
kutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka,
a takze bardzo proste wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Il Tworzenie wypowiedzi

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w za-
kresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytua-
cjach reaguje w sposdb zrozumiaty, adekwatnie do
sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie
bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wy-
maganiach szczegoétowych.

V Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
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3.2. Wymagania szczegétowe podstawy programowej:

| Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujacych tematow:

cztowiek

np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy cha-
rakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetno-
$ci i zainteresowania

miejsce zamieszkania

(np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe)

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania,
uczenie sie, przybory szkolne, zycie szkoty)
praca (np. popularne zawody, miejsce pracy)

zycie prywatne

np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia co-
dziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, urodziny, swieta)

zywienie

(np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomicz-
ne)

zakupy i ustugi

(np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki ptatnicze, korzystanie z ustug)

podrézowanie i turystyka

(np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w
terenie, hotel, wycieczki)
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kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje)

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty spor-
towe, uprawianie sportu)

zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie)

Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz)

Il Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1. reaguje na polecenia
okresla gtéwng mysl wypowiedzi;
okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

o vk wnN

rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

lll Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tek-
stem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1. okresla gtdbwng mysl tekstu;

2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);

4. znajduje w tekscie okreslone informacje;

5. rozrdznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:

=

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnos$ciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3. przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

4. przedstawia upodobania;

13




5.
6.
7.

wyraza swoje opinie;
wyraza uczucia i emocje;
stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V Uczen tworzy bardzo kroétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,

ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, wpis na

blogu):

1.

No vk~ wnN

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

przedstawia upodobania;

wyraza swoje opinie;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1.
2.

v e

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe; podtrzy-
muje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi wyjasnienie, powto-
rzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje i pra-
gnienia innych osoéb;

sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

. nakazuje, zakazuje;

. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
. Wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIl Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, e-mail,
wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1.
2.

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np. pod-
Czas rozmowy nha czacie);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;
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5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pra-
gnienia innych osoéb;

6. sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10. nakazuje, zakazuje;

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13. stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

VIl Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w materia-
tach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np.
filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane w
tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

IX Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére po-
stuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. Swiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

X Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie mne-
motechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Xl Uczen wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach pro-
jektowych).

XIl Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediow), rdwniez za pomocga technologii informacyjno-komunikacyjnych.

XIIl Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kon-
tekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmoéw) i strategie kompensacyjne, w
przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, wyko-
rzystywanie srodkéw niewerbalnych).

XIV Uczen posiada sSwiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).
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4. Materiat nauczania

4.1. Tresci programowe

Tresci nauczania okreslone w podstawie programowej stanowig punkt wyjscia przy doborze
materiatu nauczania pozwalajgcego osiggnac uczniowi szkoty podstawowej poziom Al zna-
jomosci jezyka niemieckiego nauczanego jako drugi jezyk obcy (w wariancie 11.2).
Tresci te zaktadajg opanowanie:
e podstawowych struktur gramatycznych umozliwiajacych formutowanie wypowiedzi w
odniesieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysztosci oraz do relacji przestrzennych;
e podstawowych funkcji jezykowych umozliwiajgcych postugiwanie sie jezykiem w pro-
stych, nieformalnych sytuacjach dnia codziennego;
e zasady wymowy i ortografii;
e podstawowych wiadomosci o obszarze nauczanego jezyka;
e wprowadzenie do pracy ze stownikiem dwujezycznym;
e przygotowanie do realizacji prostych projektdw zespotowych.

4.2. Zakres tematyczny

Niniejszy program zaktada systematyczne poszerzanie proponowanych tematéw w uktadzie
spiralnym. Zakres tematyczny dostosowany jest do sfery zainteresowan ucznia i jest mu zna-
ny takze w jezyku ojczystym. Uniwersalia decydujgce o doborze tematyki to: sfera kontaktéw
miedzyludzkich, sytuacje zycia codziennego, Swiat, ktéry nas otacza, kultura i realia krajow
niemieckiego obszaru.

Przyktadowa realizacja zakresu tematycznego w podreczniku Magnet smart 1:

Rozdziat | Tytut Zakres tematyczny | Temat lekgcji
wg PP
Erster Schritt CZtOWIEK, Hallo! GriiB dich! Guten Tag!

ZAKUPY | UStUGI Wer bist du? Wie alt bist du?
Was ist das? Welche Farbe hat das?

1 Wir in Europa | CZLOWIEK Wo wohnst du?
Woher kommst du?
Neue Freunde

2 Das macheich | ZYCIE PRYWATNE, Meine Hobbys
gern! KULTURA, Meine Freizeit
ZYWIENIE, ZAKUPY | | Sprachen lernen
UStUGI
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3 Das ist meine ZYCIE PRYWATNE, Familie heute
Familie PRACA, Hast du Geschwister?
SWIAT PRZYRODY Sie gehdren auch zur Familie
4 Agnes, Lisa und | CZLOWIEK, Meine Freunde
ich ZYCIE PRYWATNE Meine Clique
Treffpunkte
5 Meine coole CZtOWIEK, EDU- In der Schule
Schule KACJA In der Schule lerne ich ...
In der Schule brauche ich ...
6 Das esse ich ZYWIENIE Mein Frihstick
gern! Mein Lieblingsessen
Essen in der Stadt
7 T-Shirts, Jeans | CZLOWIEK, Meine Klamotten

& Co.

ZAKUPY | UStUGI

Wie gefillt dir ...?
Gehst du mit der Mode?

Przyktadowa realizacja zakresu tematycznego w podreczniku Magnet smart 2:

Rozdziat | Tytut Zakres tematyczny | Temat lekcji
wg PP
Ruckblick Das neue Schuljahr fangt an!
Unser Klassenprojekt
Unser Klassenblog
1 Tolle Einkdufe! | ZYWIENIE, ZAKUPY | | Wo kann man das kaufen?

uStuaGl

Einkaufsbummel
Im Einkaufszentrum

2 Mein Alltag ZYCIE PRYWATNE, | Wie spat ist es?
MIEJSCE Wie lauft dein Tag ab?
ZAMIESZKANIA Was machst du am Wochenende?
3 Zu Hause MIEJSCE ZAMIESZ- | Hier wohne ich!
KANIA, Wo steht das Bett?
ZYCIE PRYWATNE, Raum bitte dein Zimmer auf!
NAUKA | TECHNIKA
4 Geburtstag auf | CZLOWIEK, ZYCIE Wollen heifft konnen!

der Eisbahn

PRYWATNE, SPORT

Gehen wir joggen?
Alles Gute zum Geburtstag!
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5 Gute Reise! PODROZOWNIE | | Mit dem Bus oder zu Ful8?
TURYSTYKA, Urlaubsziele
SWIAT PRZYRODY Urlaubserinnerungen

6 Gesundheit! ZDROWIE, PRACA Ich bin krank

Ihm geht es nicht gut
Warum hast du Schnupfen?

4.3. Typologia zalecanych tekstéow i materiatéw autentycznych

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej niniejszy program zaleca wykorzystanie na-

stepujgcych rodzajéw tekstéow i materiatdw autentycznych, ktére umozliwig uczniom skon-

frontowanie swoich umiejetnosci jezykowych w naturalnej sytuacji komunikacyjne;j.

Stuchanie Czytanie Pisanie
komunikat na dworcu, w bilet e e-mail
galerii handlowej e-mail e formularz
nagranie z automatycz- horoskop .

nej sekretarki
odgtosy

piosenka

rozmowa telefoniczna
wywiad

zapowied? radiowa.

informator turystyczny
kalendarz

komiks

krotka instrukcja
krotki artykut z
mtodziezowej
krotki tekst literacki
mapa

menu

naklejka

ogtoszenie

plan lekcji

plan miasta
polecenia w komputerze
polecenia

program telewizyjny
prospekt

prosty tekst fachowy
przepisy kulinarne
reklama

rozmowa na czacie

SMS

statystyka

szyld

wpis na blogu

prasy

krotkie sprawozdanie
list formalny i nieformal-
ny

notatki

ogtoszenie

opis

plakat

polecenia

SMS

wiersz

wpis na blogu

wpis ha czacie
zaproszenie

zyciorys

zyczenia

18




4.4. Materiat gramatyczny

Program nauczania jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej

przewiduje opanowanie przez uczniéw podstawowych struktur gramatycznych umozliwiaja-

cych formutowanie wypowiedzi zapewniajagcych w miare sprawng komunikacje jezykowsa.

Wyszczegdblnione ponizej zagadnienie powinny zosta¢ opanowane w ciggu dwuletniego cyklu

ksztatcenia w VII i VIl klasie szkoty podstawowej.

Czasownik

odmiana czasownikdéw regularnych i nieregularnych

odmiana czasownikéw rozdzielnie i nierozdzielnie ztozonych
czasowniki positkowe sein, haben, werden

czasowniki zwrotne

czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone

czasowniki modalne

czas terazniejszy, przeszty prosty Préteritum, przeszty ztozony Perfekt
tryb rozkazujacy

tryb przypuszczajacy — forma mdécht-

Rzeczownik

rzeczownik w liczbie pojedynczej i mnogiej

uzycie rodzajnika okre$lonego, nieokreslonego, uzycie rzeczownika bez rodzajnika
rzeczowniki ztozone

rzeczowniki okreslajgce zawdd i wykonawce czynnosci

rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czesci $wiata

rzeczowniki tworzone od bezokolicznikéw

rzeczowniki tworzone od przymiotnikdw, imiestowdw i liczebnikéw

rzeczownik po okresleniu miary i wagi

Przymiotnik

Zaimek

przymiotnik jako orzecznik

przymiotnik jako przydawka

z rodzajnikiem okreslonym i zaimkiem wskazujgcym

z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein, keine
po zaimkach pytajgcych, nieokre$lonych

po liczebniku

przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci Swiata

odmiana zaimkdw osobowych, wskazujgcych, dzierzawczych
zaimek nieokreslony man
zaimek pytajacy
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Przystéwek
e przystéwki w funkcji wzmacniajacej: zu, sehr
e regularne i nieregularne stopniowanie przystowkoéw
e przystéwki okreslone czasu i miejsca

Przyimek
e przyimki z celownikiem: aus, bei, mit, nach, seit, von, zu
e przyimki z biernikiem: durch, gegen, fiir, ohne, um, bis
e przyimki z celownikiem i biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, (iber, vor, zwi-
schen

Liczebnik
e liczebniki gtéwne
e liczebniki porzagdkowe
liczebniki mnozne i nieokreslone

e uzycie liczebnikdw w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci

Sktadnia
e zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace i rozkazujgce
o szyk wyrazow: prosty, przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego
e przeczenia nein, nicht, kein i ich miejsce w zdaniu
e zdania ztozone wspotrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern
e zdania podrzednie ztozone z weil, wenn, dass
e konstrukcja bezokolicznikowa z zu

Wymowa
e samogtoski dtugie i krotkie
e akcent wyrazowy
e intonacja zdaniowa: zdanie pytajace, zdanie oznajmujace
e ¢wiczenia artykulacyjne

4.5. Funkcje jezykowe

Nauczanie jezyka obcego polega miedzy innymi na systematycznym rozwijaniu i doskonale-
niu umiejetnosci rozumienia intencji komunikacyjnych oraz na skutecznym ich wyrazaniu, co
stanowi cel prawidtowej komunikacji interpersonalnej. Przy opracowaniu propozycji realiza-
cji niektorych funkcji jezykowych uwzgledniono specyfike aktu komunikacji, w ktérej mowig-
cy jest inicjatorem rozmowy i zdobywa okreslone informacje, a nastepnie wchodzi w role
stuchajgcego. Wigze sie to z koniecznoscig rozpoznania intencji ,nadawcy” i zareagowania
werbalnie, przy uzyciu odpowiedniej struktury. Materiat nauczania obejmuje swym zakresem
nastepujgce funkcje komunikacyjne:

Nawigzywanie kontaktow poprzez:
e powitanie, pozdrawianie (formalne i nieformalne).
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Podtrzymywanie kontaktéw poprzez:

przedstawianie siebie i innych osdb;
rekcja na przedstawienie sie przez kogos;
sygnalizowanie zrozumienia/niezrozumienia;

wyrazanie postaw i uczu¢ wobec rozméwcy i zdarzen: upodobania, niecheci, aproba-

ty, dezaprobaty, preferencji, pewnosci lub jej braku, przyzwolenia lub zakazu;
wyrazania emocji: satysfakcji/rozczarowania, zadowolenia/niezadowolenia;
przepraszanie, usprawiedliwianie sieg;

poréwnywanie cech oséb, przedmiotéw i miejsc;

wyrazanie opinii;

wymiane informacji poprzez zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi.

Zakonczenie rozmowy poprzez wyrazenie:

mozliwosci/niemoznosci;
podziekowanie i pozegnanie.

Oddziatywanie na zachowania innych poprzez:

prosbe;

obietnice;

propozycjg;

zyczenie;

pozwolenie;

zaproszenie;

ostrzezenie;

pochwate;

udzielanie rad;

ocene (pozytywna/negatywny).
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5. Procedury osiggania celow edukacyjnych

5.1. Metody i techniki nauczania

Aby zagwarantowaé skutecznos$é nauczania, nauczyciel powinien w pierwszym rzedzie zdia-
gnozowaé ogélny poziom uczniéw, ich mozliwosci i oczekiwania, a nastepnie dostosowad
zaréwno metody, jak i techniki pracy do wymagan grupy. Najwtasciwszg metoda nauczania
jezyka niemieckiego, przy uwzglednieniu celu nauczania i wieku uczniéw, jest podejscie ko-
munikacyjne, charakteryzujace sie dynamicznymi i interakcyjnymi aktywnosciami lekcyjnymi,
wynikajgcymi z zastosowania odpowiednio przygotowanych zadan. Pamietaé nalezy, ze nau-
czyciel powinien precyzyjnie okreslac¢ cele dotyczgce rozwijania konkretnych sprawnosci je-
zykowych i zastosowac celowo konkretne techniki, majac stale na uwadze réwnomierny
rozwdj wszystkich sprawnosci jezykowych i doprowadzenie do osiggniecia przez uczniéw
biegtosci jezykowej na poziomie Al wedtug skali ogélnej ESOKJ. Z uwagi na réznorodne typy
poznawcze ucznidow i ich wiasne style uczenia sie zaleca sie stosowanie potgczenia metody
komunikacyjnej z metodg kognitywng, co utatwi nauczycielowi np. wprowadzanie trudniej-
szych struktur gramatycznych.

Techniki, ktére pomogg przygotowac uczniéw do rozumienia prostych wypowiedzi ustnych i

pisemnych:
J stuchanie/czytanie tekstu dla ogdlinej orientacji;
. odszukanie w tekscie okreslonych informaciji;
J stuchanie/czytanie ze zrozumieniem wszystkich szczegétow;
J odszukiwanie w tekscie stow kluczowych;
) porzgdkowanie tekstu w logiczng, spdjng catos¢;
) odpowiedzi na pytania do tekstu stuchanego/czytanego;
J dobieranie obrazkdw ilustrujgcych tres¢ stuchanego/czytanego tekstu;
J zaznaczanie prawidtowych odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru;
) uzupetnianie zdan zgodnie z trescig tekstu;
) rozroznianie prawdziwych i fatszywych wypowiedzi dotyczgcych tekstu w zada-
niach typu prawda-fatsz;
J przyporzadkowanie cech/czynnosci osobom wystepujgcym w tekscie;
J korygowanie fatszywych wypowiedzi dotyczgcych tekstu;
) porzgdkowanie wypowiedzi w odpowiedniej kolejnosci.

Techniki, ktére pomogg przygotowac ucznia do reagowania ustnego w typowych sytua-

cjach:
1. interakcja:
J odgrywanie rol;
) rozwigzywanie problemdéw w grupach;
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gry i zabawy jezykowe;
zadania oparte na zasadzie ,,luka w informacji”;
udzielanie odpowiedzi na pytania.

2. dtuzsza wypowiedz ustna:

opisywanie ilustracji, znajdowanie réznic i podobienstw;
opisywanie zdarzenia lub sytuacji;

krétkie prezentacje, np. moje hobby;

prezentacje projektow;

wyrazanie swojej opinii.

3. wymowa

¢wiczenia z zastosowaniem par minimalnych;

dopasowywanie ustyszanego wyrazu do napisanego stowa lub ilustrujgcego je ob-
razka;

powtarzanie ustyszanego wyrazu indywidualnie/chérem;

czytanie na gtos.

Techniki, ktére pomogg przygotowaé ucznia do reagowania pisemnego w typowych sytua-

cjach:

odwzorowywanie, przepisywanie catych wyrazow i zdan;

uzupetnianie luk w tekscie;

pisanie notatek, ogtoszen, listdw zawierajgcych informacje okreslone w polece-
niu;

pisanie odpowiedzi na ogtoszenie;

opisywanie materiatu wizualnego;

projekty (np. pisanie informacji o szkole na strone WWW lub na blogu);

dyktando;

kolezenska korekta prac.

Whtasciwa realizacja niniejszego programu jest mozliwa woéwczas, gdy nauczyciel zastosuje w

sposob celowy proponowane metody i technik nauczania:

prezentowanie wzordw stuzgcych imitacji i odtwarzaniu;

uzywanie jezyka niemieckiego w typowych sytuacja lekcyjnych (Unterrichtssprache);
symulowanie typowych sytuacji komunikacyjnych;

demonstracja i wizualizacja;

wykorzystanie mediéw i nowoczesnych srodkdw technicznych ( komputer, urzadzenia
mobilne, Internet);

wykorzystanie materiatéw autentycznych;

samodzielne dochodzenie do regut i praktyczne ich zastosowanie;

przygotowywanie i realizowanie projektow;

wiasciwe stosowanie form socjalnych (praca w parach, grupach, plenum);
stosowanie form aktywizujgcych (gry, zabawy, piosenki, drama);
indywidualizowanie procesu nauczania.
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5.2. Strategie uczenia sie

W nawigzaniu do wymagan podstawy programowej niniejszy program zaktada wszechstron-
ny rozwoj ucznia poprzez przygotowanie go do samodzielnego planowania i sterowania wta-
snym procesem uczenia sie oraz do refleksji nad jego rezultatami. Efektywne zdobywanie
umiejetnosci i wiedzy zalezy w duzej mierze od sposobu uczenia sie. Rolg nauczyciela jest
przyblizenie uczniom rozmaitych strategii uczenia sie, ktéore moga wykorzystywaé podczas
lekcji i w samodzielnej pracy pozaszkolne;.
W pierwszej kolejnosci uczen powinien nauczy¢ sie planowac i organizowac swdj proces
uczenia sie:

e przeanalizowad swoje stabe i mocne punkty;

e postawic sobie pewne cele oraz sposoéb ich zrealizowania oraz wyznaczy¢ termin;

e zaplanowaé, kiedy bedzie sie uczyt (pora dnia) i gdzie (odpowiednie miejsce w domu);

e sporzadzi¢ liste zadan i okresli¢ kolejnos¢, w jakiej bedg one wykonywane;

e zdecydowaé, czy bedzie uczyt sie sam, czy efektywniejsza bedzie nauka z kole-

ga/kolezanka, ktéryms z rodzicow.

Nauczyciel wskazuje uczniom, jak moga sie skuteczne uczyé i zapamietywac informacje dzieki
stosowaniu takich strategii, jak:

e skojarzenia;

e internacjonalizmy;

e odnajdywanie wzoru/prawidtowosci;

e stosowanie kolorow;

e stosowania karteczek;

e grupowania wyrazow, np. tematycznie, w postaci map myslowych;

e wykorzystywania kontekstu do znajdowania znaczenia wyrazenia, sfowa;

e wykorzystywania réznych zrédet informac;ji;

e wykorzystywania starych wiadomosci i umiejetnosci do zapamietywania nowych;

e analizowanie;

e prowadzenie notatek;

e prowadzenie kartoteki.

Istotg uczenia sie jezyka obcego jest umiejetnos¢ skutecznego komunikowania sie w tym
jezyku, uczen powinien pozby¢ sie zahamowan zwigzanych z lekiem przed uzyciem jezyka
obcego. Gtdwnym celem uczenia sie jezyka obcego jest zdobycie umiejetnosci komunikowa-
nia sie, przekazywania tresci w jezyku obcym tak, by przekaz byt zrozumiaty dla drugiej oso-
by. Dzieki strategiom kompensacyjnym fatwiej mozemy osiggnaé ten cel. Uczniowie powinni
korzysta¢ z kazdej nadarzajace] sie okazji by postugiwac sie jezykiem obcym, podejmowaé
ryzyko i nie bac¢ sie oSmieszenia, jesli popetni sie biad jezykowy, badz zabraknie srodkow je-
zykowych do swobodnej komunikacji. Strategie kompensacyjne pozwalajg uporac sie z bra-
kami jezykowymi, ktére moglyby zaktéci¢ swobodny przekaz informacji. Zapewniajg roz-
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mowcy komfort psychiczny, niezwykle potrzebny, gdy podejmuje sie proby komunikacji w

jezyku obcym na pierwszych etapach nauki. Ucze powinien wykorzystywa¢ wskazane mu

przez nauczyciela strategie kompensacyjne, takie jak:

gestykulacja, mimika;

prosba o przeliterowanie;

opisywanie;

wskazanie przedmiotu, ktérego nazwy nie znamy;

zastgpienie nieznanego stowa innym wyrazem lub zwrotem ( z jezyka ojczystego lub
innego obcego);

domyslanie sie znaczenia z kontekst wypowiedzi.

Niniejszy program nauczania zaleca systematyczne stosowanie w procesie nauczania takze

pozostatych strategii.

Strategie bezposrednie zwane kognitywnymi, dotyczg bezposrednio materiatu nauczania i

pozwalajg uczniowi na usystematyzowanie, przetworzenie i zapamietanie nowego materiatu:

techniki uczenia sie (np. sporzadzanie notatek, rysowanie/mind-map, prowadzenie
kartoteki, uczenie sie na pamieé);

korzystanie ze Srodkdéw pomocniczych (np. korzystanie z zestawien, wykorzystanie
tabel, Srodkéw wizualnych, zbieranie przyktaddéw);

techniki zwigzane z recepcja (np. antycypowanie, analizowanie, czytanie i stuchanie
globalne, selektywne, szczegétowe);

techniki zwigzane z produkcjg (np. streszczanie tekstéw, ich rekonstrukcja, przygoto-
wanie wtasnych tekstéw).

Strategie posrednie, okreslane jako metakognitywne lub afektywne, przyczyniajg sie do

tworzenia warunkdw dla skutecznego uczenia sie i polegajg na planowaniu, monitorowaniu i

ocenianiu procesu wiasnego uczenia sie, odpowiadajg na pytania: kiedy?, co?, gdzie? jak?

Te strategie wymagajg okreslenie wtasnego typu poznawczego i sktaniajg do:

refleksji nad procesem uczenia sie;

planowania, formutowania celéw;

dziatania, eksperymentowania;

analizowania posiadanej wiedzy i poréwnanie z nabywang.

Wszystkie wyszczegdlnione powyzej strategie s efektywniejsze, gdy wspierajg je strategie

socjalne stosowane w sytuacji pracy w parach lub w grupach, takie jak:

prosba o wyjasnienie;

prosba o powtdrzenie;

sygnalizowanie niezrozumienia;
upewnianie sie, czy rozmowca nas rozumie.
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Wszystkie te metody stuzg systematycznemu rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej, w tym
takze sprawnosci jezykowych — stuchania ze zrozumieniem, mdwienia, czytania ze zrozumie-
niem i pisania, oraz doskonaleniu kompetencji leksykalno-gramatycznej, fonetycznej i orto-
graficzne;.

5.3. Projekt edukacyjny

Do zadan szkoty okreslonych w wariancie 11.2 podstawy programowej nalezy umozliwienie
uczniom twdrczego wykorzystania kompetencji do wykonania danego zadania jezykowego,
jakim jest np. udziat w pracy projektowe]. Praca metodg projektu jest znakomita okazjg do
wykazania sie samodzielnoscig i kreatywnoscig. Metoda projektu zaktada znaczng samo-
dzielno$¢ i odpowiedzialnos¢ uczestnikdw, co stwarza uczniom warunki do indywidualnego
kierowania procesem uczenia sie. Wspiera integracje zespotu klasowego, w ktédrym ucznio-
wie, dzieki pracy w grupie, uczg sie rozwigzywania problemoéw, aktywnego stuchania, sku-
tecznego komunikowania sie, a takze wzmacniajg poczucie wtasnej wartosci. Metoda projek-
tu wdraza ucznidw do planowania oraz organizowania pracy, a takze dokonywania samoo-
ceny. Projekty swoim zakresem mogg obejmowac jeden lub wiecej przedmiotéw. Pozwalaja
na wspotdziatanie szkoty ze srodowiskiem lokalnym oraz na zaangazowanie rodzicow
uczniow. Projekty mogg by¢ wykonywane indywidualnie lub zespotowo. Uczniowie podczas
pracy nad projektami powinni mieé¢ zapewniong pomoc nauczyciela — opiekuna. Nauczyciele
korzystajacy z metody projektu mogg indywidualizowad techniki pracy, réznicujgc wymaga-
nia. Wyboru tresci podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowe;j,
ktére beda realizowane metoda projektu, moze dokonywac nauczyciel samodzielnie lub w
porozumieniu z uczniami. Projekt, w zaleznosci od potrzeb, moze by¢ realizowany np. przez
tydzien, miesigc, semestr lub by¢ dziataniem catorocznym. W organizacji pracy szkoty mozna
uwzgledni¢ réwniez takie rozwigzanie, ktore zaktada, ze w okreslonym czasie w szkole nie sg
prowadzone zajecia z podziatem na poszczegdlne lekcje, lecz s3 one realizowane metoda
projektu. Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie technologii informacyjno -
komunikacyjnych.

Fazy pracy na projektem

| Wybdr tematu — uczniowie korzystajg z propozycji przygotowanych przez nauczyciela (np.
konkretny zakres materiatu okreslony programu nauczania) lub formutujg temat samodziel-
nie, uwzgledniajac wiasne zainteresowania.

Il Przygotowanie do realizacji projektu — opracowanie instrukcji zawierajgcej wszystkie in-
formacje wazne dla tresci i formy realizowanego projektu:

e temat;

e cele;

e zadania, ktére majg doprowadzi¢ do realizacji celéw;

e 7rddta, w ktorych nalezy poszukiwac potrzebnych informacji;
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e ustalenia dotyczgce podziatu zadan i poszczegdlnych zespotach;

e czas przeznaczony na realizacje projektu;

e terminy konsultacji i termin prezentacji;

e ustalenia dotyczace sposobdw i czasu przeznaczonego na prezentacje;
e kryteria oceny projektu i jego uczestnikow.

Il Realizacja projektu — zbieranie i opracowywanie informacji oraz wykonywanie zaplanowa-
nych zadan.

IV Prezentacja — przedstawienie przygotowanych form realizacji tematu pracy projektowej,
np.:

e plakatu, collage’u;

e wiersza, piosenki;

e skeczu, sztuki teatralnej;

e wywiady;

e wystawy tematycznej (przedmioty, fotografie);

e prezentacje multimedialnej, filmu.

V Ocena projektu — ocena pracy catego zespotu, poszczegdlnych cztonkdw oraz jakosci pre-
zentacji.

VI Ewaluacja projektu — zebranie informacji i podsumowanie, ktérego celem jest dostarcze-
nie przydatnej informacji zwrotne;j.

Dla stworzenia odpowiedniej atmosfery przy realizacji projektu proponuje sie stworzenie,
wspolne z uczniami, zbioru regut obowigzujgcych podczas pracy w grupie, np:
Dla dobra naszej grupy

J Pracujemy wspodlnie.

. Pomagamy sobie nawzajem.

J Wyrazamy gto$no swoje zdanie.

) Akceptujemy odmienne poglady.
J Nie obrazamy sie.

J Stuchamy sie nawzajem.

. Pracujemy sumiennie.

o Dotrzymujemy terminéw.

) Przestrzegamy ustalonych regut.

Nauczyciel powinien zadba¢ takze o to, aby przygotowac uczniéw do przeprowadzenia pre-
zentacji i wskazat te elementy, na ktére uczniowie muszg zwrdcié szczegdlng uwage podczas
swojego wystgpienia. Nauczyciel powinien zapoznaé ucznidéw z zasadami dobrej prezentacji,
aby mogli zastosowali je w praktyce, np.:

Mow z pamieci spokojnie, ale gtosno i wyraznie.

W trakcie mowienia zwracaj sie do wszystkich stuchaczy.
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Pokaz wszystkim efekt swojej/waszej pracy.
Pamietaj, ze kazdy cztonek waszej grupy ma cos do powiedzenia.

Nalezy pamieta¢, ze to uczniowie powinni sami opracowac zbidr zasad, ktérych beda sie
trzymac podczas prezentacji.

Ocena projektu
Niewatpliwie najtrudniejszym zadaniem nauczyciela jest ocena pracy projektowej, gdyz jest
to moment budzacy wiele emocji. W projektach grupowych nie oceniamy bowiem pracy tyl-
ko jednego ucznia, lecz catej grupy, dlatego proponuje sie uwzglednienie nastepujgcych ele-
mentéw podlegajgcych ocenie:
e dobdr materiatéw (réznorodnosé, trafnosé¢ wyboru);
e wykonanie pracy (starannie, przejrzyscie, z wykorzystaniem réznych technik, bez bte-
dow);
e prezentacja (poprawnosc jezykowa, swoboda wypowiadania sie, wspotpraca, podziat
rol).
Przy ocenianiu nalezy wzig¢ takze pod uwage zaangazowanie catego zespotu w wykonanie
pracy, a o wrazenie ogblne mozemy zapytaé pozostatych uczniéw.
Poniewaz na tym etapie nauczania jezyka niemieckiego trudno jest méwic¢ np. o bogactwie
jezykowym, branym pod uwage przy ocenie prezentacji, nalezy zastosowac takie kryteria,
ktére pozwolg dokonac obiektywnej oceny, a jednocze$nie bedg wyrazem uznania dla wkfa-
du pracy w przygotowanie, wykonanie i prezentacje pracy projektowe;.

Strona graficzna — maksymalnie 3 punkty:

3 punkty — praca wykonana bardzo starannie
2 punkt — praca wykonana starannie

1 punktéw — praca niestaranna

0 punktéw — niewykonanie pracy

Prezentacja — maksymalnie 3 punkty:

3 punkty — efektowna technika prezentacji
2 punkt — prezentacja poprawna

1 punktéw — prezentacja zadowalajaca

0 punktow — nie do zaakceptowania.

Proponowana skala oceny projektéw:
6 punktéw — celujgcy

5 punktéw — bardzo dobry

4 punkty — dobry

3 punkty — dostateczny

2 punkty — dopuszczajacy.
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W serii podrecznikéw Magnet smart dla klasy 7 i 8 przygotowano projekt Mehrfamilienhaus.
Projekt ten realizowany jest etapowo w ciggu catego roku szkolnego. Mehrfamilienhaus to
swego rodzaju RPG (Role Play Game), w ktérej kolejna faza zalezy od tego, co zrobig ucznio-
wie w poprzedniej. Poszczegdlne etapy mozna dokumentowac na specjalnie do tego celu
przeznaczonej tablicy lub w teczce albo w wersji elektronicznej:

Magnet smart 1

Projekt Mehrfamilienhaus

jermy ciggu cafeg
za zalezy od tego, co zrobicle w poprzedy
praeznaczonef tablicy lub w teczce

ku szholnega. Mehr

albo w wersji elektroniczne;.

Naduzym arkuszu papieru lubw komputerze narysujcie plan
sodziaddem na poszczegdine mieszkania, Wspdlnie
wi jakim niemieckojezyczrym kraju, w jakim
e | pray jakie] ulicy zrajduje sie wasz dom, | jaki ma
numer. Ma planie moze sie pojawic tabliczka z nazwa ulicy
i numerem domu, Kaide mieszkanie powinna zamieszkivad
Inna grupa ludzl: redzina, para, singlel. Jedno mieszkanie na-
leiy do dozorcy {Haousmerster) i jego rodziny.

Lektion 1 Wir beziehen das Haus
Podzielcie sig na kilka matych grup i wylosujcie mieszkania,
ktdre bedziecle zasiedlal”. Zadanlem kazde) grupy Jest
stworzenie portretdéw i profili osob zamieszkujacych po-
srezeqdine mieszkania

Profil powinien zawierad imig, nazwisko, wiek i adres. Por-
tret mode byé rysunkiem, kolazem lub zdjeciemn - maozecle
ucharakteryzowad sig i przebrac za bohateréw, ktérych role

dagry ie, a nastepnie zrobié k swoje zdjecia.
Moiecie tez nagrad kratkie filmiki, w ktarych poszczegdine
rodziny sie preedstawiaja, Kilka estd pewinng sie pedjad il
przyjaciél jednego z nastoletnich mieszkaficdw kamienicy
i na tym etapie jedynie pelni funkeje pomacnicze,

Lektion 2 Hobbys und Hausmeister

Ponownie podzielcie sie na male grupy i wylosujcie miese-
kania. Poszczeqdlne grupy uzupedniajg profile mieszkafcow
oich hablby, zajecia w ezasie wolnym oraz & rzeczy, Kidryeh nie
lubig robit. Zadanie dla grupy specjalnej: Housmeister nie jest
zhyt dyczliwie nastawiony do dziec i miodziesy, Wisle zabaw
mu przeszkadza, postanowll wiec wywieslé odpowlednle
szyldy. Zrodcie szyldy w stylu: Fulball spielen - verboten.

Wsptlnie zadecydujcie, jakie zwierzeta zamiestkujy po-

szeezegélne mieszkania (nle powlnny byé we wszystkichl).

Macie do wyboru dwa zadania

1. Dpis rodzing 2 perspek
Marysujcie lub przygotuje tie zwierzpcia i opra-
cujcie tekst, w kidrym przedstawia ono skeble | rodzing,
u ktdrej mieszka (np. fch hei i
feh 4 Jahre alt. Mein Frauchen/Herrchen heilit .
Seine Mutter ...

thred

2. Plakat informujacy o zaginieciu zwierzecia:
Opracujcie plakat z portretem zwierzecia i naglowkiem,
np. Mein Hund ist entlaufen. Nastepnie podajcie wiek,
rasg, kolor erzecia, napiszcie, co lubi robid, jedc. Nie
zapomnijcie zamiedeié informacii o kontakele do siebie,

Jest swego rodzaju RPG (Role Pl

y Gamel, wktdrej

toszczegolne etapy madecie dokumentowad na specialnie do tego cely

Dsoby, ktdre na etapie Wir hen das Haus podjely sie
rél przyjacidl, majy teraz okazie znaledd sie na pierwszym
planie. Przygotowuja klipy, w ktorych sie przedstawiaja,
podajac imie, wiek, zainteresowania, informacie o rodzen-
stwie.

W klasie nastepuje prezentacja posz
zostal kanicy kamienicy

np, Jakob finde ich coal lch interessien

Lektlon 5 Schule und danach ...

Dla kazdege nastelatka w kamienicy wcie w malych grup-
kach plan lekcji | wymyslcie rdwniez zajecia popotudniowe
(e najmnie] trzy w tygodniu). Kakdy nastolatek potrzebuje
pamacy 7 jakiegos preedmiotu | szuka innych miesz-
katieaw kamienicy. Jego zadaniem j ienie kogod,
leto w danyrm terminle moge pormdc

Lektion 6  Picknick im Hof

Hawsmelster urzadza plknik na podwirku. Zaproszeni 53
wszyscy mieszkaricy kamienicy | ewentualni goscie, Jest
to impreza skladkowa — kazdy ma przyniedd swoje spra
dzone, ulubione danie, Przygotujcie zdjgcia dan i nazw
ich skladniki. Inspiracji mozecie poszukad na niemiecko-
jezycznych  stronach  internetowych. Kazdy powinien
eaddad ghos na najbardzie] atrakeyjne dla siebie danie, Zwy-
ciezca otrzymuje pamigtkowy dyplom.

Lektion 7 Kleider machen Laute

Jeden z mieszkanodw kamiel interesuje sie moda i po-
stanawia wziad udzial w telewizyinym konkursie talentéw,
w ktdrym ma za zadanie przedstawic whazsng kolekcje mody.
Prosi mieszkancow kamienicy, aby zecheieli muljej pomac
Migktdizy bedy pornagall przy projektowaniy, inni przy
kompletowaniu strojéw, jeszcae inni wystapia jako modelki
| modele, ktod powinken wystapid w roll moderatora | opl-
sywad poszezegdlne kreacje. Przygotujcie wspdlnie probny
pokaz i nagrajcie go.

Podsumeowanie: Po roky spedzanym wspéinie
w kamienicy £zas na podsumowanie
—przgjrzyjcie zgromadzoneg mi
zdjgaia i filmy. Zasta i
umigjetnosci zdobyliscie

5.4. Dostosowanie procesu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow
5.4.1. Indywidualizacja procesu nauczania

Indywidualne podejscie do kazdego ucznia jest wymogiem nie tylko nowej podstawy pro-
gramowej, ale koniecznoscig wynikajgca miedzy innymi z réznorodnosci charakteréw i tem-
peramentow, mozliwosci intelektualnych i zdolnosci, zainteresowan oraz upodoban ucznidw.
Te przyktadowo wymienione aspekty wymagajg od nauczyciela réznicowania w zakresie me-
tod nauczania i technik pracy, form socjalnych stosowanych na lekgcji, typdw ¢wiczen i zadan
oraz medidw i materiatéw dodatkowych. Zindywidualizowane nauczanie to jedna z odmian
nauczania aktywizujgcego, polegajgcego na stawianiu klasie wymagan dostosowanych do
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mozliwosci ucznidéw stabych, srednich i zdolnych. Nauczanie to oparte jest na wielostronnej
aktywnosci samych uczniéw, ktdrzy w procesie dydaktyczno-

-wychowawczym (na lekcji, podczas odrabiania prac domowych, na konkursach, na zajeciach
pozalekcyjnych) wykonujg indywidualnie i grupowo réznorodne zadania, w tym obowigzko-
we i nadobowigzkowe.

5.4.2. Praca z uczniem majacym trudnosci w nauce jezyka obcego

Whikliwa obserwacja ucznidw podczas zaje¢ prowadzonych w pierwszych tygodniach nauki
pozwoli nauczycielowi rozpozna¢ ucznidw majgcych problemy z nauka jezyka niemieckiego.
Powodem tych trudnosci moze by¢ nizszy poziom znajomosci jezyka w poréwnaniu z resztg
klasy, mniejsze mozliwosci intelektualne lub dysfunkcja.

W pracy z uczniem majgcym trudnosci nalezy wzigé pod uwage jego motywacje do efektyw-
nego dziatania i kompetencje w danym zakresie. W zaleznosci od swojej dojrzatosci uczen
moze charakteryzowad sie nastepujgcymi cechami:

e wysoka motywacja i niska kompetencja,

e niska motywacja i niska kompetencja,

e syndrom porazki.
Dziatania w przypadku wysokiej motywacji i niskiej kompetencji efekty przynosi stosowanie
stylu demokratycznego:

o zyczliwosc i wspotpraca;

e wspodlne podejmowanie decyzji i ustalanie zakresu odpowiedzialnosci ucznia;

e ograniczenie kontroli do niezbednego minimum;

e powiadamianie o osiggnietych rezultatach i stawianie coraz trudniejszych zadan.

W przypadku niskiej motywacji i niskiej kompetencji zaleca sie:

e stawianie precyzyjnych i niezbyt trudnych zadan;

e podawanie doktadnego terminu wykonania pracy, formy kontroli, jasnych kryteriéw

zaliczenia i sposobu oceny.

Uczen z syndromem porazki to osoba przystepujgce do zadania z bardzo niskim oczekiwa-
niem sukcesu i jest sktonna porzuci¢ zadanie w momencie pojawienia sie pierwszych trudno-
Sci. Inaczej niz uczniowie stabi, ktérych czesto dotyka niepowodzenie, pomimo ze starajg sie
jak umieja, ci zaczynajg prace bez przekonania i po prostu poddajg sie w obliczu trudnosci.
Swoje porazki przypisujg brakowi zdolnosci, a nie niedostatecznemu wysitkowi lub niewta-
Sciwej strategii.

Zalecane dziatania:
e zapewnic¢ uczniom regularne sukcesy;
e zachecaé do wysitku, chwalgc za rzeczywiscie wykonang prace, wykazujgc uznanie dla
postepdéw;
e wykorzystywac rézne formy pracy grupowej dla wzmocnienia pozytywnej samooce-
ny.
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Niniejszy program zaleca szeroko pojetg indywidualizacje procesu nauczania, szczegélnie w

przypadku ucznidw majacych trudnosci, gdyz zawsze istnieje szansa, ze po wykonaniu zada-

nia dostosowanego do ich poziomu dojrzatosci stang sie oni bardziej kompetentni. Pamietaé

nalezy, ze w przypadku, gdy uczen wykona swoje zadanie, wyrazamy uznanie, informujemy,

ale nie komentujemy.

Przyczyny trudnosci uczniow w nauce jezyka niemieckiego

Bezposrednie — dysleksja (i inne zaburzenia)

trudnosci z zapamietaniem stéwek i struktur gramatycznych;

problemy z budowaniem wypowiedzi ustnych;

trudnosci z rozumieniem i zapamietywaniem tekstu méwionego — rozumienie ze stu-
chu;

problemy z odrdznianiem stéw podobnie brzmigcych;

trudnosci z poprawnym pisaniem, pomimo dobrych wypowiedzi ustnych;

ktopoty z zapisem wyrazéw w poprawnej formie gramatycznej;

gubienie drobnych elementdw graficznych - opuszczanie i przestawianie liter.

Posrednie — srodowiskowe

niecheé do obcokrajowcow;

uprzedzenia wynikajgce z nastawienia/presji najblizszego otoczenia — réwiesnicy;
brak szacunku dla ludzi wyksztatconych;

brak wtasnej wizji przysztosci;

zta sytuacja rodzinna;

zty kontakt z nauczycielem jezyka niemieckiego.

Stopien dojrzatosci uczniéw klasy VIl i VIII implikuje dobdér metod, technik i strategii naucza-

nia.

Zalecane metody w pracy z uczniem wykazujgcym trudnosci w zakresie sprawnosci recep-

tywnych (stuchania i czytania):

e stuchanie/czytanie tekstu dla ogdlnej orientacj;

e szukanie w tekscie okreslonych informaciji;

e szukanie w tekscie stow kluczowych;

e odpowiedzi ustne na pytania do tekstu stuchanego/czytanego;

e dobieranie obrazkow ilustrujacych tresc stuchanego/ czytanego tekstu;

e zaznaczanie prawidtowych odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru;

e rozrdznianie prawdziwych i fatszywych wypowiedzi dotyczacych tekstu w zada-
niach
typu prawda — fatsz;

e przyporzadkowanie cech/czynnosci osobom wystepujgcym w tekscie;

e porzgdkowanie wypowiedzi w odpowiedniej kolejnosci.

Techniki wprowadzania, objasniania, zapamietywania i utrwalania stownictwa:

a) prezentacja stownictwa i przekazanie/zrozumienie jego znaczenia:

wizualizacja — pokazywanie przedmiotéw i obrazkdéw, gesty, mimika, pantomima;
podanie polskiego odpowiednika;
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powtarzanie zwrotdw i wyrazen z zamknietymi oczami;

b) objasnianie i zapamietywanie:

skojarzenia z kolorem, ksztattem, smakiem, innymi znanymi stowami;

dopasowanie stdw do obrazka;

zapamietywanie zwrotéw z nowym wyrazem;

gry i zabawy pamieciowe (Kettentiibung, Stille Post, Kofferpacken, Domino, Memory);

c) utrwalanie:

wskazywanie wyrazow niepasujacych do reszty;
uzupetnianie zdan, tekstéw, tabeli wiasciwymi wyrazami;
grupowanie wyrazéw;

uktadanie zdan;

dobieranie wyrazéw parami;

przyporzadkowywanie do kategorii;

asocjogram;

mind mapping.

Techniki, ktére pomoga w nauczaniu gramatyki:

budowanie zdan na podstawie wzoru;

uzupetnianie elementédw gramatycznych (kofncéwki, czesci zdania, puste pola tabeli),
rekonstrukcja zdan z podanych elementéw;

samodzielne odkrywania reguty gramatycznej na podstawie podanych przyktadow
(metoda indukcyjna).

Metody alternatywne:

TPR — reagowanie catym ciatem;

drama;

praca metodg projektu;

praca z piosenka;

praca metoda stacji dydaktycznych;

wykorzystanie materiatéw multimedialnych ( komputer, Internet, urzgdzenia mobil-
ne).

Indywidualizacja zadan:

zmniejszenie poziomu trudnosci zadan stawianych uczniom zmagajgcym sie z naukg;
stosowanie materiatéw odwotujgcych sie do wielu zmystéw, by zmniejszyé ich zalez-
nos¢ od uczenia sie z tekstu pisanego;

zadawanie prac nawigzujgcych do zainteresowan uczniéw;

wyszukiwanie w uczeniu sie ucznidw ich mocnych stron i opieranie na nich nauczania;
zadawanie zadan z wyrazng strukturg, dobrze okreslonych i mieszczacych sie w grani-
cach mozliwosci uczniow;

zadawanie zadan krétkich, z pierwszg czescig tatwiejszg lub na tyle uczniom znajomg,
zeby juz na wstepie doswiadczyli sukcesu.

W przypadku ucznidw z rozpoznanymi dysfunkcjami, nauczyciel powinien uwaznie przeanali-

zowac opinie poradni psychologicznej i dostosowac¢ wymagania i sposoby nauczania do zale-

cen w niej zawartych.
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5.5. Rola jezyka ojczystego

Poznawaniu jezyka obcego towarzyszy uczniom nie tylko ciekawosé, ale réwniez poszukiwa-
nie tego, co jest im znane w jezyku ojczystym. Pomaga im to zrozumiec i przyswoi¢ sobie
nowe pojecia i umiejetnosci.

W poczgtkowej fazie nauki jezyka obcego dopuszcza sie stosowanie polecei w obu jezykach.
Zaleca sie jednak mozliwie szybkie przejscie do stosowania jezyka niemieckiego jako jezyka
lekcji (Unterrichtssprache), co umozliwi uczniom szybkie reagowanie w typowych sytuacja
lekcyjnych oraz przygotuje do adekwatnego reagowania w sytuacja zycia codziennego.

Uzywanie jezyka polskiego jest wskazane w celu szybkiego i skutecznego objasnienia trudne-
go zagadnienia gramatycznego. Poréwnanie form i znaczen w obu jezykach niejednokrotnie
pomaga nauczy¢ poprawnego uzycia wprowadzanych elementéw i struktur.

Z uwagi na fakt, ze uczniowi w trakcie lekcji chetniej komunikujg sie w jezyku polskim, szcze-
gdlnie podczas pracy w grupach, nauczyciel powinien systematyczne i konsekwentne ograni-
czaé uzywanie przez uczniow jezyka ojczystego, poprzez np. zachecanie ucznidéw do petnienia
roli ttumacza w interakcjach uczen — uczen, uczen - nauczyciel. Podwyzszenie oceny o 0,5
stopnia lub zastosowanie ,pluséw” moze wptyngé¢ na zwiekszenie motywacji uczniow do
uzywania jezyka niemieckiego, jako jezyka komunikacji podczas lekgji.

Zadaniem nauczyciela jezyka niemieckiego jest rowniez rozwijanie umiejetnosci postugiwa-
nia sie jezykiem ojczysty oraz dbanie o poszerzanie i wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniow. Dlatego kazda wypowiedZ ucznia w jezyku polski powinna by¢ kontrolowana przez
nauczyciela pod wzgledem poprawnosci jezykowe;j.

5.6. Przyktadowe scenariusze lekgcji

Scenariusz do rozdziatu 3 podrecznika Magnet 1: Vati, Mutti & Co.

Temat: Wir gehoren auch zur Familie
Cele lekciji:
Uczen potrafi:
- nazwac zwierzeta domowe;
- powiedzie¢, jakie ma zwierzatko, a jakie chciatby mie¢;
- opisac osobe na podstawie podanych informaciji.
Media/materiaty: podrecznik Magnet 1, zeszyt ¢wiczerh Magnet 1, odtwarzacz CD i ptyta CD
Z nagraniem
Formy pracy: praca indywidualna, w parach, w grupie
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Przebieg lekgji:

Uczniowie analizujg zdjecia z zadania 9 na str. 43 i formutujg przypuszczenia, o0 czym mowig
Oliver i Steffi. Nastepnie stuchajg nagrania CD1_43 przy zamknietych podrecznikach, a potem
stuchajg ponownie, jednoczesnie czytajac tekst. Nastepnie odpowiadajg na pytania zamiesz-
czone pod zdjeciami. Nauczyciel zwraca uwage na rame ,Merk dir!”, wspdlnie uczniowie
szukajg reguty dotyczacej form biernika rodzajnika nieokreslonego.

Uczniowie przygladaja sie zdjeciom zwierzat i zwracaja uwage na kolory rodzajnikéw (zada-
nie 10, str. 43). Stuchajg nagrania CD1_44 i gtosno powtarzajg nazwy zwierzat.

Nauczyciel prezentuje uczniom tabelke zadania 11 i wyjasnia zasade jej wypetnienia. Ucz-
niowie rysujg tabelke w zeszycie i zaznaczajg kratki, ktére ich dotyczg. Wybrani uczniowie
odczytujg swoje uzupetnienia (Ja, ich habe ... ).

Klasa wykonuje zadanie typu tancuszek. Kazdy uczen odpowiada na pytanie, a pdzniej zadaje
je nastepnej osobie i w ten sposéb wszyscy zabierajg gtos.

W nastepnym ¢éwiczeniu uczniowie pracujg w parach i éwiczg formy przeczace w bierniku.
Nauczyciel przystuchuje sie minidialogom i udziela wskazéwek.

W nastepnej fazie lekcji uczniowie wykorzystujg poznane stownictwo i struktury do przed-
stawienia innych oséb. Uczniowie analizujg przedstawione informacje oraz przyktad wypo-
wiedzi. Nastepnie wybierajg dowolng osobg i formutujg wypowiedz na jej temat. Kazdy
uczen powinien zabrac gtos.

W ¢éwiczeniu fonetycznym (nagranie CD1_45) zebrano wyrazy obcego pochodzenia. Warto
zwrocié¢ uczniom uwage, ze nie zawsze zapozyczenia zachowujg swojg oryginalng wymowe
(CD).

Zadanie domowe: Napisz notke do bloga o swojej rodzinie na podstawie notki Thomasa (za-
danie 16, str. 45).

Scenariusz do rozdziatu 4 podrecznika Magnet smart 1: Agnes, Lisa und ich

Temat: Meine Freunde
Cele lekcji:
Uczen potrafi:
- przedstawi¢ swoich przyjacidt,
- opisac ich cechy charakteru,
- wyrazié opinie o innych osobach.
Media/materiaty: podrecznik Magnet smart 1, zeszyt ¢wiczen Magnet smart 1, odtwarzacz
CD i ptyta CD z nagraniem
Formy pracy: praca indywidualna, w parach, w grupie

Przebieg lekcji:
Nauczyciel pyta uczniéw, z kim najchetniej spedzajg czas wolny. Uczniowie odpowiadajg na
pytanie, a nastepnie otwierajg podrecznik Magnet smart 1 na str. 58, przygladaja sie fotogra-
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fii przedstawiajgcej troje mtodych ludzi i wykonujg ¢wiczenie 1a, snujg przypuszczenia, od-
powiadajgc na pytania Wer ist das? ( Kto to jest?). Nastepnie wykonujg zadanie 1b: przepisu-
ja do zeszytu znajdujgce sie pod poleceniem pytania, stuchajg nagrania CD_39 i notujg od-
powiedzi Ja/Nein (Tak/Nie). Uczniowie stuchajg nagrania dwukrotnie, po czym poréwnujg w
parach trafnosé¢ odpowiedzi. Nauczyciel wspdlnie z uczniami sprawdza poprawnos¢ wykona-
nia zadania.

Uczniowie pracujg w parach i czytajg dwa krétkie teksty z zdania 2a (wypowiedzi dwdch
dziewczat na temat Die beste Freundin, der beste Freund. Nastepnie opowiadajg sobie po
polsku nawzajem, co zrozumieli. Nauczyciel sprawdza stopien zrozumienia tekstu, zadajac
kilka pytan po niemiecku, np. Wie alt ist Agnes?, Wie ist Lukas?, nastepnie prosi uczniow o
wyszukanie w tekstach wyrazéw okreslajagcych cechy charakteru. Uczniowie podajg przy-
miotniki np. sympathisch, humorvoll, ... , a nastepnie wykonujg indywidualnie zadania 2b:
czytajg ponownie obydwa teksty i przyporzagdkowujg osobom odpowiednie informacje. Za-
danie zostaje zapisane w zeszycie. Nauczyciel wspdlnie z uczniami sprawdza poprawnosci
wykonania zadania.

Uczniowie wykonujg zadanie 2c i przedstawiajg Agnes i Lukasa na podstawie notatek z zda-
nia 2b.

Uczniowie stuchajg nagrania CD_40 i powtarzajg chérem za lektorem przymiotniki okreslaja-
ce cechy charakteru (zadanie 3a)

Nauczyciel rysuje na tablicy dwa emotikony © ® i zacheca uczniéw do wybrania z listy za-
mieszczonej w zadaniu 3b cech pasujgcych do tych emotikondéw. Nastepnie uczniowie spo-
rzgdzajg w zeszycie liste cech od najbardziej pozgdanych do najtrudniejszych do zaakcepto-
wania. (Uczniowie moga to zadanie wykonaé pracujac w parach lub matych grupach i przygo-
towac takg liste w postaci plakatu).

Na zakonczenie lekcji uczniowie tworzg krag i wykonujg éwiczenie utrwalajgce w postaci za-
bawy Schnelle Runde.

Zadanie domowe: Odpowiedz na pytania dotyczace twojej najlepszej przyjaciétki/twojego
najlepszego przyjaciela.

Scenariusz do rozdziatu 2 podrecznika Magnet smart 2: Mein Alltag
Temat: Wie lduft dein Tag ab?
Cele lekciji:
Uczen potrafi :
- opisac sytuacje przedstawione na obrazkach;
- relacjonowac przebieg dnia;
- prawidtowo wymawiac i akcentowac czasowniki nierozdzielnie ztozone.

Media/materiaty: podrecznik Magnet smart 2, zeszyt ¢wiczen, odtwarzacz CD i ptyta CD z
nagraniem

35



Formy pracy: praca indywidualna, w parach, w grupie

Przebieg lekcji:

Nauczyciel zadaje uczniom kilka pytan z wykorzystaniem materiatu poprzedniej lekcji, np.:
Wie spdit ist es? Wann féngt der Matheunterricht an? Um vieviel Uhr féngt die achte Stunde
an?

Uczniowie odpowiadajg na pytania, a nastepnie otwierajg podrecznik Magnet smart 2 na str.
35 i czytajg tekst zamieszczony w zadaniu 5a (Der Tagesablauf von Agnes). Uczniowie dopa-
sowujg wybrane zdania do obrazkdw i opisujg przedstawione na nich sytuacje. Nastepnie
wyszukujg w znanym juz tekscie informacje na temat godzin, w jakich Agnes wykonuje po-
szczegdlne czynnosci i zapisujg je w zeszycie. Uczniowie pracujg w parach, przygotowujg mi-
nidialogi wedtug wzoru podanego w zadaniu 5b, a nastepnie odgrywajg je w klasie.

Nauczyciel proponuje zabawe polegajaca na sprawdzeniu, ile informacji na temat przebiegu
dnia Agnes udato sie uczniom zapamietac (zadanie 5c). Uczniowie starajg sie precyzyjnie opi-
sac sytuacje przestawione na obrazkach. Nauczyciel wspdlnie z uczniami sprawdza popraw-
no$¢ wykonania zadania, a uczniow, ktérzy bezbtednie rozpoznali sytuacje nagradza plusem
lub ocena.

Uczniowie pracujg indywidualnie, przepisujg do zeszytu zdania z zadania 6 i pisemnie na nie
odpowiadajg, nastepnie w parach zamieniajg sie zeszytami i sprawdzajg sie nawzajem, zada-
jac sobie pytania dotyczgce przebiegu dnia. Nauczyciel moze zaproponowac zabawe Inte-
rview, w ktdrej uczniowie odpowiadaé bedg ,publicznie” na pytania dotyczgce przebiegu ich
dnia.

Lekcje konczy éwiczenie 7 (Ausprachetraining - Wortakzent), uczniowie stuchajg nagrania
CD_26 i chérem powtarzajg wybrane czasowniki nierozdzielnie ztozone, zwracajgc baczng

uwage na ich wymowe i sposéb akcentowania.

Zadanie domowe: Naucz sie opisywac przebieg swojego dnia i sporzgdz notatki do zadanie 8,
str. 36.
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6. Oczekiwane osiggniecia ucznia

Niniejszy program umozliwia realizacje zatozen podstawy programowej okreslajacej oczeki-
wane osiggniecia ucznidw szkoty podstawowej, ktérzy ucza sie jezyka niemieckiego, jako
drugiego, czyli w wariancie 11.2. Przewidywane osiggniecia sformutowane sg w jezyku wyma-
gan szczegdtowych, opisanych w rozdziale 3.2.

Przewidywane osiggniecia ucznia na poziomie 1.2 na koniec szkoty podstawowej

Dla zwiekszenia przejrzystosci tego opisu sklasyfikowano osiggniecia ucznia w ramach po-
szczegblnych sprawnosci jezykowych, sprawnosci zintegrowanych i ponadprzedmiotowych
umiejetnosci ucznia. Zastosowanie takiego zabiegu powinno ufatwi¢ nauczycielom formuto-
wanie i modyfikowanie przedmiotowych kryteriéw oceniania.

1. Stuchanie

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogfoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwng mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

2. Czytanie

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki poczto-
we, napisy, ulotki, jadfospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem,
teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1) okresla gtéwng mysl tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

3. Méwienie

3.1. Tworzenie tekstu

Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia intencje i plany na przysztosé;

4) przedstawia upodobania;
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5) wyraza swoje opinie;
6) wyraza uczucia i emocje;
7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

3.2 Reagowanie jezykowe

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, spre-
cyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osdb;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

4. Pisanie

4.1. Tworzenie tekstu

Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos$é, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, wpis na
blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

4.2. Reagowanie jezykowe

Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, e-mail, wpis
na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;
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2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rado$é, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

5. Osiggniecia ucznia w ramach zintegrowanych sprawnosci jezykowych

Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, re-
klamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

6. Ponadprzedmiotowe umiejetnosci ucznia

1) Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.

korzystanie ze stownika, poprawianie bteddw, prowadzenie notatek, stosowanie mnemo-

technik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).

2) Uczen wspodtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach pro-

jektowych).

3) Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii, me-

diow), réwniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

4) Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow z kontek-

stu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmdw) i strategie kompensacyjne, w przy-

padku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, wykorzysty-

wanie srodkédw niewerbalnych).

5) Uczen posiada Swiadomosc jezykowq (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

6) Uczen posiada:

a. podstawowg wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére po-

stuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;
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b. Swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

Na uwage zastuguje fakt, ze trudno jest dokonaé jakiejkolwiek klasyfikacji umiejetnosci jezy-
kowych, poniewaz ich przyrost nastepuje w sposéb nieregularny, trudny do opisania w okre-
$lonych schematach. Ze wzgledu na ztozonos¢ procesu ksztatcenia jezykowego trudno jest
ocenié, czy wyzszy poziom znajomosci jezyka osiggneta osoba, ktéra perfekcyjnie opanowata
waski zakres umiejetnosci, czy tez ta, ktéra potrafi porozumiewad sie w wielu sytuacjach, ale
popetnia sporo bteddéw.

6.1. Poziomy biegtosci jezykowej wedtug ESOK)J

Realizacja niniejszego programu umozliwi uczniom osiggniecie poziomu biegtosci jezykowej
Al wedtug ESOKJ w zakresie kompetencji jezykowej, co da im szanse na zdawanie pierwszych
miedzynarodowych egzaminow i uzyskanie europejskiego certyfikatu, potwierdzajgcego po-
ziom biegtosci jezykowe;j.

Poziomy biegtosci jezykowej Al:

Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowaé potoczne wyra-
Zenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczgce konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi
formutowac pytania z zakresu Zycia prywatnego, dotyczgce np. miejsca, w ktorym mieszka,
ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktore posiada oraz odpowiadac¢ na tego typu pytania. Potrafi
przedstawiac siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ proste rozmowe pod warunkiem, ze rozmdéw-
ca mowi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

Program przybliza réwniez zakres umiejetnosci umozliwiajgcych osiggniecie przez ucznia
poziomu biegtosci jezykowe A2:

Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wy-
razenia w zakresie tematow zwigzanych z zyciem codziennym (sq to np. bardzo podstawowe
informacje, dotyczgce osoby rozmowcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy). Potrafi
porozumiewac sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedy-
nie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposob opisywac
swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym Zyje, a takze poruszac¢ sprawy zwiqzane z najwaz-
niejszymi potrzebami zycia codziennego.

Egzaminy potwierdzajgce wymienione kompetencje oferowane sg przez niemieckie i au-
striackie instytucje : Goethe Institut - Goethe-Zertifikats Al: Fit in Deutsch 1 i Osterreich In-
stitut - OSD KID Al (Kompetenz in Deutsch A1) oraz Fit in Deutsch 2 KID —(Kompetenz in Deu-
tsch A2).
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6.2. Ogolny opis biegtosci jezykowych w zakresie poszczegdlnych sprawnosci

Niniejsza skala okresla typowe lub prawdopodobne zachowania uczacych sie na danym po-
ziomie. Daje ona informacje o tym, co dana osoba potrafi nawet na niskich poziomach zaa-
wansowania. Pozwala to poczatkujgcym uczniom na dokonanie samooceny.

Rozumienie ze stuchu: ogdlny opis umiejetnosci

A2

Potrafi zrozumie¢ wystarczajagco duzo, by reagowac na konkretne potrzeby komunikacyjne,
pod warunkiem, ze wypowiedZ rozméwcy jest artykutowana wyraznie i powoli, Potrafi zro-
zumied zwroty i wyrazenia zwigzane z najwazniejszymi dla niego obszarami tematycznymi
(np. podstawowe informacje o sobie i swojej rodzinie, zakupy, topografia lokalna, zatrudnie-
nie), pod warunkiem, ze wypowiedz rozméwcy jest artykutowana wyraznie i powoli.

Al
Potrafi zrozumie¢ wypowiedz artykutowang bardzo powoli i uwaznie, z dtugimi pauzami
umozliwiajgcymi stopniowe przyswajanie znaczenia.

Uczen rozumie:
e ceny towardw, pytanie o ceng;
e liczebniki gtéwne;
e liczebniki porzadkowe;
® nazwy czesci garderoby;
® nazwy czynnosci zwigzanych ze spedzaniem czasu wolnego i wakacjami;
e nazwy dni tygodnia;
e nazwy kolordw, pytanie o kolor;
e nazwy krajow niemieckojezycznych;
e nazwy meblii przedmiotéw w klasie i swoim pokoju;
e nazwy miesiecy i pory roku;
® nazwy potraw, napojow;
e nazwy przedmiotdéw szkolnych;
e nazwy przyboréw szkolnych;
e nazwy sklepéw i wybranych budynkéw w miescie;
e nazwy wybranych stacji i programow telewizyjnych;
e nazwy zwierzat domowych i innych;
e okreslanie miejsca zamieszkania;
e okreslanie potozenia przedmiotdw, pytanie o potozenie przedmiotéw;
e okreslanie przynaleznosci;
e okreslanie swoich umiejetnosci i umiejetnosci innych oséb;
e okreslenia wyrazajgce uczucia;
e potwierdzanie, zaprzeczanie;
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e powitania i pozegnania;

e proste zyczenia okoliczno$ciowe;

e prosby, podziekowania;

e prosbe o przedstawianie sie;

e pytanie date urodzenia;

e pytanie o droge;

e pytanie o godzine, okreslanie godziny, pory dnia;

e pytanie oilos¢, okreslanie ilosci;

e pytanie o numer telefonu, podawanie numeru telefonu;
e pytanie o posiadanie czegos;

e pytanie 0 samopoczucie, wyrazenie samopoczucia;

e pytanie o ulubione programy telewizyjne, tytuty ksigzek i czasopism;
e pytanie o ulubiony dzien tygodnia;

e pytanie o umiejetnosci;

e pytanie o upodobania, wyrazanie upodoban;

e typowe czynnosci zycia codziennego;

e wyrazanie przeprosin i ubolewania;

® wyrazanie przypuszczenia;

e wyrazanie radosci i niecheci;

e wyrazenia opisujace czestotliwos¢ wykonywania danych czynnosci;
e wyrazenie zachwytu, podziwu i zainteresowania.

Stuchanie komunikatow i instrukcji

A2

Potrafi wytowi¢ gtéwne tresé¢ w krotkich, jasnych, prostych komunikatach i ogtoszeniach.
Rozumie proste wskazéwki ttumaczace, jak z punktu X dotrzeé do punktu Y, pieszo lub korzy-
stajgc z komunikacji miejskie;j.

Al

Rozumie polecenia adresowane do niego w sposdb uwazny i powolny, a takze potrafi stoso-
wac sie do krétkich i prostych wskazowek.

Stuchanie programéw radiowych i telewizyjnych oraz nagran

A2

Rozumie i potrafi wytowié gtéwne informacje z krétkich nagran na tematy codzienne, gdy
wypowiedzi sg powolne i przejrzyste.

Al

(brak wskaznika)
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Czytanie ze zrozumieniem: ogdlny opis umiejetnosci

A2

Rozumie krétkie, proste teksty na znane mu konkretne tematy, napisane jezykiem codzien-
nym lub zwigzane z praca, zawierajace czesto uzywane sformufowania. Rozumie krotkie,
proste teksty, zawierajgce najczesciej stosowane sformutowania oraz tzw. stowa ,, miedzyna-
rodowe" istniejgce w wielu jezykach.

Al

Rozumie bardzo krétkie, proste teksty, czasem pojedyncze wyrazenia, wychwytujac znane
mu nazwy, stowa oraz podstawowe wyrazenia - jesli trzeba, czytajagc ponownie niektére
fragmenty.

Uczen rozumie:
e 0gdblny sens tekstow zamieszczonych w podreczniku;
e wybrane informacje dotyczace znanej tematyki;
e polecenia w podreczniku i ksigzce ¢wiczen;
e proste teksty informacyjne;
e krotkie wiadomosci tekstowe w formie smsa lub e-maila.

Produkcja
Wypowiedz ustna: ogdiny opis umiejetnosci

A2

Potrafi przedstawiaé proste opisy lub prezentowaé osoby, warunki zycia lub pracy, codzienne
rutynowe czynnosci, rzeczy lubiane/nielubiane itp. W formie krétkiego ciggu prostych zwro-
téw i zdan, tworzgcych liste spraw.

Al

Potrafi wypowiadaé pojedyncze zdania na temat ludzi i miejsc.

Uczen potrafi:
e formutowac polecenie;
e nazwac codzienne rutynowe czynnos$ci w domu i w szkole;
e nazwac czesci garderoby i kolory;
e nazwac czynnosci wykonywane w czasie wolnym i podczas wakacji;
e nazwac kraje w Europie i na $wiecie;
e nazwac liczebnik;
e nazwac miesigce, dni tygodnia, pory roku;
e nazwac podstawowe czesci ciata;
e nazwac potrawy i napoje;
e nazwac przedmioty w klasie i swoim pokoju;
e nazwac przybory i przedmioty szkolne;
e nazwac wybrane audycje telewizyjne;
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e nazywac meble;

e okresla¢ miejsce spotkan;

e okreslac stan posiadania;

e okresli¢ nominat wybranych monet (euro, cent);
e okresli¢ swoje umiejetnosci lub ich brak;

e okresli¢ swoje upodobania kulinarne i upodobania innych o0sdb;

e opisac whasny pokéj;

e opisa¢ miejsce zamieszkania;

e opisac produkty;

e podac adres;

e podawac czas zegarowy;

e podawac dane osobowe;

e prosi¢ o wyjasnienie;

e prowadzié¢ rozmowy telefoniczne;
e prowadzié¢ wywiad;

e przedstawiac i opisywac cztonkdw rodziny i swoich przyjaciot;

e przedstawiac siebie i innych;

e przeliterowac wyraz;

e przywitad sie i pozegna;

e pytac oimie i samopoczucie;

e rozmawiac o prawach i obowigzkach;

e sktadac propozycje;

e udzielaé informacji o cenach i potozeniu sklepdéw;
e wyrazi¢ przynaleznos¢;

e wyrazi¢ upodobanie;

e wyrazi¢ wtasne zadanie i preferencje;

e wyrazi¢ zachwyt, zainteresowanie, podziw;
e zapraszac kogos;

e zebracinformacje za pomoca pytan;

e ztozy¢ proste zyczenia urodzinowe, zyczenia z okazji Swigt Bozego Narodzenia;

o ztozyé zamodwienie w kawiarni, restauracji, lodziarni;

e zwracac sie do rowiesnikéw i oséb dorostych.

Wypowiedz pisemna: ogdlny opis umiejetnosci
A2

Potrafi pisaé teksty sktadajgce sie z prostych wyrazen i zdan potgczonych prostymi spdjnika-

mi, takimi jak ,,i", ,,ale" czy , dlatego ze".
Al
Potrafi pisa¢ proste pojedyncze wyrazenia i zdania.
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Uczen potrafi:
e napisac krétka informacje o sobie i innych,
e napisac krotki tekst/list/sms/ e-mail,
e napisac¢ ogtoszenie,
e opisac osobe, przedmiot lub miejsce na podstawie ilustracji;
e sporzadzi¢ krotka notatke.

Interakcja
Interakcja ustna: ogdlna ocena umiejetnosci

A2

Potrafi ze stosunkowg tatwoscig uczestniczyé w typowych i krétkich rozmowach, pod warun-
kiem otrzymania w razie potrzeby pomocy od rozméwcy. Potrafi bez zbytniego wysitku ra-
dzi¢ sobie z prostg, rutynowa wymiang zdan. Potrafi zadawa¢ pytania i odpowiadaé na nie
oraz wymieniac poglady i informacje na znane mu tematy w mozliwych do przewidzenia sy-
tuacjach zycia codziennego.

Potrafi uczestniczy¢ w rozmowach wymagajacych prostej i bezposredniej wymiany informacji
na znane mu lub rutynowe tematy zwigzane z pracg /czasem wolnym. Umie uczestniczy¢ w
krétkich rozmowach towarzyskich, lecz rzadko potrafi zrozumieé wystarczajgco.

Al

Potrafi uczestniczy¢ w prostych sytuacjach komunikacyjnych, gdy rozméwca czesto powtarza
wypowiedzi w wolniejszym tempie, parafrazuje i wyjasnia. Potrafi zadawac proste pytania i
odpowiadaé na nie, a takze wyrazac i uwzglednia¢ proste stwierdzenia dotyczace codzien-
nych potrzeb lub bardzo dobrze mu znanych tematéw.

Konwersacja

A2

Potrafi prowadzi¢ bardzo krétkie, towarzyskie wymiany zdan, lecz rzadko rozumie wystarcza-
jaco duzo, by samodzielnie podtrzymaé rozmowe, chociaz moze wiele zrozumie¢, jezeli roz-
mowca mu pomoze. Potrafi uzywaé codziennych form grzecznosciowych przy powita-
niach/pozegnaniach i zwracaniu sie do innych oséb. Umie odpowiadac¢ na zaproszenia, pro-
pozycje i przeprosiny, a takie zapraszac¢, proponowac i przepraszaé. Potrafi powiedzieé, co
lubi, a czego nie.

Al

Umie sie przedstawi¢ i uzywaé podstawowych zwrotdw na powitanie i pozegnanie. Potrafi
zapytaé, jak ktos sie ma i reagowaé na nowiny. Rozumie wyrazenia dotyczace zaspokajania
najprostszych, konkretnych potrzeb, kierowane bezposrednio do niego - zrozumiale, wolno i
jesli trzeba ponownie - przez zyczliwie nastawionego rozmoéwce.

Uczen potrafi uczestniczy¢ w prostej rozmowie z nauczycielem, kolezankami i kolegami w
klasie oraz innymi uzytkownikami jezyka niemieckiego poprzez zadawanie pytan i udzielanie
odpowiedzi na tematy pozostajgce w kregu jego zainteresowan.
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Interakcja pisemna: ogdlny opis umiejetnosci

A2

Potrafi pisac¢ krotkie, proste notatki na temat najpilniejszych, codziennych spraw.

Al

Potrafi w formie pisemne] pytaé o dane osobowe lub przekazywac takie dane w tej formie.

Uczen potrafi:
e wynotowac konkretne informacje z tekstu;
e opisac krotko osobe;
e napisaé krétka informacje o sobie;
e wypetnic¢ formularz.

Komunikacyjne kompetencje jezykowe

Petna realizacja niniejszego programu umozliwi uczniom szkoty podstawowej osiggniecie
komunikacyjnych kompetencji jezykowych odpowiadajg ponizszym skalom z Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego:

Stosowanie srodkéw jezykowych: zakres ogdlny

A2

Potrafi formutowaé krotkie stwierdzenia dotyczgce codziennych, prostych potrzeb konkret-
nego rodzaju: danych osobowych, rutynowych czynnosci zycia codziennego, pragnien i po-
trzeb, pytan o informacje.

Potrafi uzywac prostych wzordw zdan i komunikowaé sie za pomoce zapamietanych wyra-
zen, grup kilku stéw i utartych formutek na temat siebie i innych osdb, tego, czym sie zajmu-
j3, miejsc, posiadanych rzeczy itp.

Dysponuje ograniczonym zasobem krdtkich, wyuczonych na pamie¢ wyrazen dotyczgcych
prawdopodobnych sytuacji zyciowych. W sytuacjach nietypowych wystepujg czesto zatama-
nia komunikacji i nieporozumienia.

Al

Dysponuje bardzo podstawowym zasobem prostych wyrazen na temat wtasnej osoby i kon-
kretnych potrzeb.

Zakres stownictwa

A2

Dysponuje stownictwem wystarczajgcym do wyrazania podstawowych potrzeb komunikacyj-
nych w zyciu codziennym.

Dysponuje stownictwem wystarczajgcym do zaspokojenia najwazniejszych codziennych po-
trzeb komunikacyjnych.
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Al
Dysponuje podstawowym zasobem stownictwa, ztozonym z pojedynczych stéw lub wyrazen
zwigzanych z konkretnymi sytuacjami.

Poprawnos¢ leksykalna

A2

Potrafi postugiwaé sie waskim zakresem stownictwa, zwigzanym z konkretnymi potrzebami
zycia codziennego.

Al

(brak wskaznika)

Poprawnos¢ gramatyczna

A2

Poprawnie uzywa prostych struktur, jednak systematycznie popetnia podstawowe btedy, np.
w uzyciu form czasownika. Mimo to wypowiedz jest zazwyczaj zrozumiata.

Al

Wykazuje jedynie ograniczone opanowanie prostych struktur gramatycznych i wzoréw zda-
niowych w ramach wyuczonego

Poprawnos¢ fonologiczna

A2

Wymowa jest na ogét na tyle wyrazna, by zrozumie¢ wypowiedz, mimo wyraznego obcego
akcentu; rozmoéwcy muszg jednak, co jakis czas prosi¢ o powtdrzenie.

Al

Wymowa bardzo ograniczonego zakresu wyuczonych stéw i wyrazen jest przy pewnym wy-
sitku zrozumiata przez rodzimego uzytkownika jezyka, przywyktego do rozmdéwcéw z tej gru-
py jezykowe;j.
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7. Kontrola i ocena wynikéw nauczania

Celem oceniania jest wspomaganie ucznia w procesie uczenia sie poprzez przekazywanie
informacji na temat jego mocnych i stabych stron. Informacja ta powinna dotyczy¢ wszyst-
kich aspektéw jezyka ¢wiczonych podczas lekcji: rozumienia tekstu czytanego, stuchanego,
pisania, mOwienia oraz znajomosci stownictwa, a w pdZniejszym czasie — takze struktur gra-
matycznych. Ocenianie musi by¢ prowadzone systematycznie, tak, aby uczniowie na biezgco
znali swoje postepy, a nauczyciel mégt analizowa¢ skutecznos¢ procesu nauczania i korygo-
wacé wtasng prace.

System oceniania powinien uwzgledniaé nastepujace formy oceniania:
a) biezgcg samokontrole i samoocene;

b) wewnatrzszkolng biezacg, sSrédroczng i roczng kontrole i ewaluacji prowadzonej przez na-
uczyciela;

c) ocene zewnetrzng przeprowadzong przez Centralna Komisje Egzaminacyjng (w przypadku
pierwszego jezyka obcego lub — jesli uczen tak zdecyduje — innego jezyka, ale na poziomie
wymaganym dla wariantu 11.1).

7.1. Samokontrola i samoocena ucznia

Biezgca samokontrola i samoocena wyptywa na podniesienie motywacji do uczenia sie jezyka
obcego. Stwarza uczniowi mozliwos¢ samodzielnego monitorowania przyrostu wiedzy i
umiejetnosci i orientacji w czynionych postepach. Biezgca kontrola powinna koncentrowac
sie na sprawdzeniu przyrostu umiejetnosci w ramach zintegrowanych sprawnosci jezyko-
wych, a stosowane testy motywowad ucznia urozmaicong forma zadan.

Magnet 1 Ksigzka ¢wiczen

Teraz portafiee

Praywitaé sig | potegnaé 2 réwietnikiem.

Przywitat sig | pozegnat 2 osobg dorosty.

Zapytac rowlesnika, sk sig czuje, oraz odpowiedziet na takie pytanie.

Zapytac rowlesnika o numer telefonu | podac wiasny numer.

Zapytat o ceng jakiegos przedmiotu | odpowledziet na takle pytanie

Zapytat o nazwe jakiegod przedmiotu oraz edpowiedziet na takie pytanie

Potwiendzié | zaprzecay, e chodzi o dany przedmiot

Okrediié kolor réinych przsdmiotéw
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Magnet smart 1, podrecznik

Zakres tematyczny:
ZYCIE PRYWATNE, PRACA,
SWIAT PRZYRODY

W tym rozdziale nauczysz sie:
+ udziela¢ informacji o rodzinie,
« okresla¢ zawody,
« nazywac zwierzeta domowe,
« wyrazac przynaleznos$¢,
« wyraZac 7al, sympatie, mitosc.
Zagadnienia gramatyczne:
« odmiana czasownikdw sein i haben,
« wyraZanie przynaleznosci,
« rzeczowniki w mianowniku

i bierniku,

« liczba mnoga rzeczownika,

« forma mécht-,
« przeczenie kein.

W lekgji In der Praxis:
« rozwiazesz zagadke rodzinna.

7.2. Portfolio jezykowe

Zgodnie z Podstawq programowa ksztatcenia ogdlnego obowigzujgcy od 1.09.2017, naucza-
nie jezyka obcego jako drugiego rozpoczyna sie w klasie VIl szkoty podstawowej. Uczniowie
majg juz zatem doswiadczenie w uczeniu sie pierwszego jezyka obcego i dlatego w tej sytua-
cji wskazane jest zapoznanie ucznidw z Europejskim Portfolio Jezykowym.

Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ) stuzy rozwijaniu $wiadomego i samodzielnego uczenia
sie. Jest to pewnego rodzaju prywatny dokument ucznia, w ktérym gromadzi on swoje do-
Swiadczenia i osiggniecia zwigzane z nauka jezykdw obcych zaréwno w szkole, jak i poza nig.
EPJ sktada sie z trzech czesci:

e paszportu jezykowego, w ktorym uczacy sie odnotowuje poziom znajomosci kolejnych
jezykéw (w skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego: Al, A2, B1, B2,
C1, C2), historie uczenia sie jezyka oraz uzyskane dyplomy i certyfikaty;

e biografii jezykowej — najobszerniejszej i wymagajgcej najwiekszej refleksji czesci EPJ, w
ktérej uczniowie szczegétowo opisujg swoje doswiadczenia zwigzane z uczeniem sie
jezyka obcego, okreslajg swoje mocne i stabe strony, stawiajg sobie cele, okreslajg
techniki uczenia sie i zaznaczajg na listach zdobyte umiejetnosci jezykowe;

e dossier, w ktérym uczen gromadzi wszelkie materiaty zwigzane z procesem uczenia sie
(mogg to by¢ prace pisemne, projekty, listy).

Biezgcej samokontroli moze stuzy¢ arkusz samooceny wzorowany na dokumencie Rady Eu-
ropy, za pomocg ktérego uczen bedzie mégt samodzielnie przeanalizowac swoje umiejetno-
$ci w odniesieniu do poszczegdlnych sprawnosci i osigganych kompetencji komunikacyjnych.
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Stuchajac, potrafie zrozumie¢: Wcale | W ma- | Dos¢ Dobrze
fym dobrze
stopniu
formuty powitania, pozegnania, pytanie o samopoczu-
cie ¥
niektére, wyraznie wypowiedziane, proste polecenia
¥
potoczne, proste wyrazenia dotyczace zycia codzienne-
go, (np. akceptacja, odmowa, podziekowanie) |

Czytajac, potrafie zrozumieé:

znane mi stfowa lub tzw. stowa ,, miedzynarodowe"

informacje zamieszczone na tablicach informacyjnych

kwestionariusz, (np. w hotelu), by méc wpisa¢ swoje
dane: nazwisko, imie, date urodzenia, narodowos¢.

Uczestniczac w rozmowie, potrafie:

przedstawic siebie i przedstawi¢ kogos

powitac kogos i zakorczy¢ rozmowe

zapytaé kogos o samopoczucie

zaproponowac lub ofiarowac cos komus

odpowiadaé na proste pytania pod warunkiem, ze mo-
ge uzupetnié gestami to co méwie

zadawad rozmdwcy proste pytania: zapytaé o nazwisko,
miejsce zamieszkania; moge rowniez odpowiadac¢ na
takie pytania, o ile s3 one wypowiadane wolno i wyraz-
nie

okresli¢ date, ustali¢ termin spotkania, uzywajgc wyra-
zen takich jak: w styczniu w poniedziatek, o godzinie
12.00; itp.

komunikowaé sie w bardzo prostych sytuacjach, o ile
maj rozmoéwca bedzie mdéwit wolno powtarzajac nie-
ktére wypowiedzi

Wypowiadajac sie w sposdb ciagty, potrafie:
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powiedzie¢ kim jestem, co robie i gdzie mieszkam

podaé kilka informacji na swoj temat (nazwisko, imie,
wiek itp.)

mowic¢ prostymi zdaniami o ludziach i miejscach

Piszac, potrafie:

formutowac bezbtednie proste zdania, ktére wczesniej
poznatem w formie ustnej

zredagowad tekst kartki pocztowej

wypetnic¢ formularz, np. w recepcji w hotelu

formutowac proste zdania na méj temat lub na temat
innych osdéb, opisujac, gdzie mieszkajg i co robig

Po dwdch latach nauki jezyka niemieckiego w szkole podstawowe]j uczen moze dokonaé ca-
tosciowej samooceny biegtosci jezykowej na podstawie opisow poziomdéw okreslonych w
ESOKIJ.

7.3. Kontrola biezaca, srédroczna i roczna

Do prowadzenia biezgcej, srodrocznej i rocznej kontroli przyrostu lub stanu wiedzy i umie-
jetnosci ucznidw w zakresie systematycznie zdobywanych i trenowanych sprawnosci jezyko-
wych oraz kompetencji komunikacyjnych potrzebne sg nauczycielowi odpowiednie narzedzie
w postaci krétkich sprawdzianéw lub dtuzszych testéw, obejmujacych wiekszg czes¢ materia-
tu i testujgcych wszystkie sprawnosci.

Kazdy nauczyciel moze przygotowacé wtasne testy dostosowane do grupy wiekowej, jej spe-
cyfiki i poziomu nauczania. W grupach o niejednolitym poziomie osiggnie¢ edukacyjnych za-
leca sie stosowanie zadan zréznicowanych pod wzgledem skali trudnosci i umozliwiajgcych
nawet uczniom dyslektycznym osigganie zadawalajgcych wynikdéw.

Nauczyciel, ktérzy samodzielnie przygotowujg testy muszg pamietaé o przestrzeganiu pod-
stawowych wskaznikéw poprawnosci testu:

e trafnosci, polegajgcej na zgodnosci tego, co test sprawdza z zatozonym celami;

e rzetelnosci, zapewniajgcej niezaleznos¢ wyniku sprawdzianu i jego wzgledna statos¢;

e obiektywnosci, czyli niezaleznosci oceny osiggnie¢ ucznia od jego cech osobistych,
dotychczasowych osiggniec, nastawienia nauczyciela oraz warunkdéw sprawdzania.
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Kontrola biezgca powinna odpowiadac trzem podstawowym zaleceniom:

doktadnie okresla¢ przedmiot i zakres kontrolowanej wiedzy;

doktadnie precyzowaé wartosci punktowe za poszczegdlne zadania, zawiera¢ jedno-
znaczne polecenia, doktadnie okresla¢ przewidywany czas wykonania zadania;

by¢ obiektywna (okresla¢ granice punktowe dla poszczegdlnych ocen).

Kontrola ta powinna odnosié¢ sie do wyznaczonych celdw i obejmowac wszystkie cztery

sprawnosci. W zadnym razie nie powinna ograniczac sie do testowania poprawnosci grama-

tyczno-leksykalnej, a przygotowany przez nauczyciela test powinien obejmowaé nastepujgce

grupy zadan:

Zadania sprawdzajace rozumienie tekstu stuchanego na przykfad:

zadania typu prawda-fatsz;

zadania wielokrotnego wyboru (multiple-choice);

przyporzadkowanie obrazkéw i fragmentow tekstu;

utozenie prawidtowej kolejnosc¢ styszanych zdan;

wybranie ze zbioru podanych informac;ji tych dotyczgcych tekstu styszanego;
narysowanie tresci;

proste pytania do tekstu.

Zadania sprawdzajace rozumienie tekstu czytanego, na przyktad:

zaznaczenie odpowiedniej informacji w tekscie;
uporzadkowanie tekstu w logiczng catos¢;
odpowiedzi na pytania;

znalezienie odpowiedniego tytutu lub pointy;
zadania typu prawda-fatsz;

zadania wielokrotnego wyboru (multiple-choice).

Zadania sprawdzajgce sprawnos¢ mowienia mogg byé sformutowane w postaci opisu sytuacji

komunikacyjnej, w jakiej moze znalezé sie uczen. Zadanie taki powinno zawiera¢ polecania

umozliwiajgce adekwatng do sytuacji komunikatywna reakcje, np.:

Poznates/ poznatas kolezanke/kolege z Niemiec:

przedstaw sie i podaj swoj wiek,
zapytaj o jej/jego imie i wiek
powiedz, ze pochodzisz z Polski i uczysz sie jezyka niemieckiego

Zadania sprawdzajgce sprawno$¢ pisania na przykfad:

formutowanie podpiséw do obrazkdw;

napisanie krétkiego listu na zadany temat;

napisanie kartki z pozdrowieniami lub zyczeniami zaproszenia, smsa lub krétkiego li-
stu/e-maila.
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Zadania sprawdzajgce kompetencje gramatyczno-leksykalng, na przyktad:

e zadania wielokrotnego wyboru (multiple-choice);
o teksty z lukami;
e transformacja.

Magnet 1, Materiaty dla nauczyciela, Testy

MAGNET 1 TEST LEKTION 7 ‘WERSJA A
Nazwisko:
4 Uzupelnij zdania sdpowiedni ienionymi ik 4
1. Was {essen) du in der Pause?
1 Wymien po dwa przyklady do kaidego zdania. Napisz shiwka wraz 2. Peter (nehmen) eine Currywurst.
zrodzajnikami. —8 3. Ich habe keinen Hunger. Ich (essen) nichts.
- 4. (mégen) du Fisch? (misgen)
1. Das trinke ich zum Frithstiick: PR — b
’ b A keinen Fisch.
N a8 exse ich zum Frihstick: 5. Wir (nehmen) eine Cola und ein Stick Pizza.
- 6. Meine Schwester {migen) Apfelkuchen.
4 7. Mein Bruder (essen) ein Schinkenbrot.
1 . : .
2 Uldi zdania tak, jak w przykladzie. /4 5 Odpowiedz na pytania. N
1. Was ist dein Liebling ?
® @ 2. Was isst und trinkst du zum Friihstiick?
3. Was isst du in der Pause?
| Fisch Fleisch 4. Was magst du nicht gem?
| pizza Nudeln 6 Uldi fragmenty dialogu we wlasciwej kolejnodei. 6
| Salat Kartoffeln Nein, ich mag licber Mineralwasser.
= — Ich auch. Was nimmst du?
[t Ich nehme auch eine Pizza, die schmeckt gut hier. Ich nehme auch ein
Apfielkuchen Schokolade Getrfink, sher was?
Apfelsaft ist gesund.
Ich habe Hunger.
Okay, dann nehmen wir zweimal Pizza, einen Apfelsafisaft und ei
Ieh mag keinen Fisch, ich esse lieber Fleisch. “.“‘\ 00 AEIMEN Wir Zwemal Fiz, ainen Apleisafisafiund cin
Ich weiB nicht, vielleicht eine Pizza. Und du?
Slownictwo &
Gramatyka 12
3 Cokto je i pije na obiad? Ukiz cztery zdania. 14 Komunikacja 10
trinkt ich Bratwurst. Razem 30
esse Hemr Meier einen Mineralwasser.
Mittags trinken meine Eltern eine Pizza.
isst wir ein Cola.
essen Tina und Eva Salat.
trinke meine Oma Hamburger.

© Wydawniciwe LekiorKleit © Wydawniciwo Lekiorklen

Zadania wspomagajace biezgcg kontrole postepdéw ucznia dyslektycznego
Magnet 1, Materiaty dla nauczyciela, Cwiczenia dla uczniéw dyslektycznych

Magnet 1 Wir gehéren auch zur Familie

3. Verbinde die Silben zu § Tiernamen. Schreib dann die Worter in den Farben auf, die

den Farben der Artikel entsprechen: der = blau, die = rot, das = griin,

lowa w kolorach

Polgez sylaby, ukladajqe 8 nazw zwierzqt. Nas

kolorom rodzajnikow: der = niebieski, die = czerwony, das = zielony

Ka Ham Gold Ka chen rien
Hund tze nin vo Pferd Schild na

kré fisch ster gel te Ka

1. pies
2. zlota rybka
3. kot

4. chomik

5. krélik

6. kon

7. z6lw

L

kanarek
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7.4. Ocena

Ocenianie, to niezwykle trudna i skomplikowana powinnos$¢ nauczyciela, ktéra powinna
spetniac trzy podstawowe funkcje:

e klasyfikacyjna;

e diagnostyczng;

o ksztattujaca.

Ocena klasyfikacyjna jest wyrazona uméwionym symbolem i stuzy zréznicowaniu oraz upo-
rzgdkowaniu wynikéw uczniéw zgodnie z pewng skala.

Ocena diagnostyczna ma za zadanie wspieranie szkolnej kariery ucznia, monitorowanie jego
postepdw i okreslenie indywidualnych potrzeb. W nowoczesnym nauczaniu, ktérego jednym
z gtownych celdw jest nauczenie samodzielnosci, wzrasta rola funkcji diagnostycznej oceny.
Diagnoza wiedzy i umiejetnosci ucznia, aby byfa skuteczna, powinna odbywac sie w miare
systematycznie. Poniewaz zadanie to jest bardzo trudne, szczegdlnie w sytuacji, gdy nauczy-
ciel uczy wiele klas, wskazane jest stosowanie odpowiednich formularzy lub kart obserwaciji
ucznidw. Karty obserwacji to nie tylko narzedzie, ktére zblizy naszg ocene koicowga do naj-
bardziej obiektywnej, moze by¢ takze dokumentem pomocniczym do rozméw z rodzicami a
takze z samym uczniem.

Pomocne w prawidtowym przebiegu procesu edukacji jest ocenianie ksztattujgce, ktore po-
lega na pozyskiwaniu przez nauczyciela i ucznia w trakcie nauczania informacji, ktére pozwo-
I3 rozpoznag, jak przebiega proces uczenia sie. Informacje powinny odnosi¢ sie do kolejnych
etapow nauki ucznia i wskazywa¢ mu dalszg droge uczenia sie. Daje to nauczycielowi mozli-
wos$¢é modyfikowania procesu nauczanie, a uczniowi informacje zwrotng pomagajgcg mu sie
uczyc.

Zgadnie z zatozeniami nowej podstawy programowej ocenianie ksztattujgce jest nieodzow-
nym elementem pracy nauczyciela w zakresie realizacji celéw wychowawczych. Ksztattowa-
nie wtasciwych postaw u ucznidw wymaga stosowania rzetelnej, podawanej z wyczuciem,
informacji zwrotnej.

Podstawg sprawiedliwego systemu oceniania sg jasne kryteria oceny, ktére w warunkach
szkolny powinny by¢ dostosowane do Wewngtrzszkolnego i Przedmiotowego Systemu Oce-
niania. Na poczatku kazdego roku szkolnego nauczyciel informuje ucznidw i ich rodzicow o
wymaganiach edukacyjnych wynikajgcych z zatozen podstawy programowej i realizowanego
przez siebie programu nauczania oraz o sposobach sprawdzania i oceniania osiggnie¢ eduka-
cyjnych uczniéw.
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7.5. Elementy podlegajace ocenie

W praktyce szkolnej ocenianiu podlegajg nastepujgce elementy:

test standaryzowany;

sprawdzian nauczycielski dotyczgcy poszczegdlnych sprawnosci jezykowych (stucha-
nia, mowienia, czytania, pisania) — szczegdlnie w zakresie sprawdzania umiejetnosci
komunikatywnych, zagadnien gramatyczno-leksykalnych;

krotka wypowiedz ustna (np. odpowiedzi na pytania, reakcja w sytuacjach codzien-
nych, krétki opis obrazka, krotka prezentacja);

krétka wypowiedz pisemna (np. notatka, SMS, e-mail);

projekty jezykowe;

aktywnos¢ na zajeciach;

zadania domowe.

Oprécz aspektéw typowo jezykowych, ocenianie powinno obejmowac réwniez:

wysitek wtozony przez ucznia przy wykonywaniu danego zadania;

zaangazowanie ucznia w prace na lekcji;

gotowos¢ do podejmowania dodatkowych zadan (np. udziat w konkursach, projektach
europejskich);

umiejetnos$¢ pracy w grupie.

Wszystkie wymienione elementy stuzg ocenianiu ucznidw bez wzgledu na ich mozliwosci

intelektualne, jednak w przypadku koniecznosci ustalenia oceny semestralnej lub koricowej

dla ucznia z trudnosciami w nauce zaleca sie uwzglednienie nastepujacych czynnikéw:

wysitek wtozony przez ucznia w przygotowywanie sie do lekcji i wykonywanie zadan
(np. dodatkowa praca wtasna z podrecznikiem lub programem komputerowym);
gotowos$¢ do wykonywania dodatkowych éwiczen lub uczeszczania na dodatkowe
konsultacje;

postepy ucznia mierzone indywidualnie, a nie na tle zespotu klasowego: poréwnanie
stanu wyjsciowego z efektem koncowym.

Przy ocenianiu testéw biezgcych i okresowych prac kontrolnych proponuje sie uwzglednienie

ponizszej skali:
100% - 89% - bdb
88%-73% - db
72%-57% - dst
56% -41% - dop
40%-0% - ndst

Ocena celujaca nie jest z reguty zwigzana z pojedynczym sprawdzianem i powinna dotyczy¢

szczegblnych osiggniec ucznia.
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8. Materiaty dydaktyczne zalecane do wykorzystanie przy realizacji
niniejszego programu

e Podreczniki i zeszyty ¢wiczen serii Magnet smart 1-2 oraz Magnet 1-2

e Materiaty dla nauczyciela (wskazéwki do lekcji, odpowiedzi, transkrypcja, propozycje
dodatkowych ¢wiczen)

e Kompleksowa dokumentacja szkolna (rozktady, rozktady do dziennika elektroniczne-
go Librus, plany wynikowe, program nauczania i wiele innych)

e Edudiagnoza — diagnostyczne testy po pierwszym semestrze i na koniec roku szkolne-
go,

e Testyikartkdwki w wersji Ai B

e Przewodnik do pracy z uczniem dyslektycznym (wskazéwki i porady, jak realizowaé
dane
typy zadan w pracy z uczniem dyslektycznym)

e Zadania dla uczniéw dyslektycznych

e Filmy do kursu Magnet smart na www.chmura.klett.pl

e Repetytorium gramatyczne

e Repetytorium leksykalne

e Stowniki serii PONS

e Aplikacje internetowe
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