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1. Charakterystyka programu « Prolegomena

1. Charakterystyka programu
1.1. Prolegomena

Stowa kluczowe: uktad / model glottodydaktyczny, procesy uzycia jezyka, podstawa programowa, pro-
gram nauczania.

Przyswajanie jezyka obcego w warunkach edukacyjnych to niezwykle ztozony proces o charakterze dydaktycz-
nym, zwany dalej procesem glottodydaktycznym. Obejmuje on zaréwno czynnosci nauczania, jak i czynnosci
uczenia sie, przy czym uczenie sie jest wiodace, poniewaz decyduje o jakosci catego procesu dydaktycznego®.
Istnieje co najmniej kilka modeli elementéw i zasad funkcjonowania procesu glottodydaktycznego. Do najbar-
dziej znanych nalezy uktad glottodydaktyczny Franciszka Gruczy, model Wtadystawa Wozniewicza, wejscio-
wo-wyjsciowy uktad elementédw ksztatcenia jezykowego Wtadystawa Figarskiego, uktad glottodydaktyczny
Waldemara Pfeiffera i najnowszy model glottodydaktyki Przemystawa E. Gebala?. Przemystaw Gebal dokonat
proby przeniesienia elementéw wczesniej opracowanych modeli do dzisiejszej rzeczywistosci edukacyjnej
i uzupetnit je niezwykle istotnymi komponentami. Przede wszystkim oprocz podstawowych elementéw, czyli
ucznia (U) i nauczyciela (N), na jednej osi umiescit dwa dodatkowe - ksztatcenie nauczycieli (KN) i typ szkoty
(TS). Na osi prostopadtej znalazty sie polityka edukacyjna panistwa (PEP), znana juz u Pfeiffera, i nowy kom-
ponent - idea wielojezycznosci (W). Tym samym zostat uwzgledniony postulat Rady Europy, ktéra intensyw-
nie promuje wielojezycznos¢ jako istotne zjawisko spoteczne, charakterystyczne dla wspétczesnego Swiata.
Wewnatrz modelu Gebal umiescit dwa elementy. Do pierwszego (dydaktycznie nadrzednego w stosunku do
drugiego) zaliczyt sposoby, podejscia oraz metody uczenia sie i nauczania (MUN), a do drugiego - preparacje
i ewaluacje materiatéw glottodydaktycznych (MG). Opisany model widaé na nastepujacym schemacie®:
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Model Gebala przedstawia prébe wskazania rejestru elementéw procesu glottodydaktycznego, kluczo-
wych z punktu widzenia ucznia i nauczyciela, ich wspétzaleznosci, powiagzan i relacji. Wiedza na temat
konfiguracji i rodzaju komponentéw procesu nauczania-uczenia sie jezykédw obcych pozwala na refleksje
dotyczaca funkcjonowania catego uktadu.

Maria Dakowska w rozwazaniach na ten temat za najwazniejsze uznata procesy i operacje mentalne*. Inne
wazne determinanty tych proceséw to wedtug autorki m.in. obserwacje o naturze ludzi jako podmiotéw

1 W. OkoA, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 329.

2 P.E. Gebal, Glottodydaktyka poréwnawcza jako nowa subdyscyplina glottodydaktyki, Lingwistka Stosowana nr 10, Warszawa 2014,
S. 37-49.

3 P.E. Gebal, op. cit., s. 41.

4 M. Dakowska, O rozwoju dydaktyki jezykéw obcych jako dyscypliny naukowej, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, War-
szawa 2014, s. 94.



1. Charakterystyka programu « Prolegomena

komunikacji jezykowej oraz wiedza o systemie poznawczym, interakcjach miedzy nadawca i odbiorca, na-
turze jezyka jako kodu komunikacji jezykowej. Zdaniem Dakowskiej, aby poznac¢ proces nauczania - ucze-
nia sie jezyka obcego w warunkach szkolnych, nalezy odpowiedzie na nastepujace pytania:

ol

»Z jakim zjawiskiem mamy do czynienia, méwiac o uzyciu i przyswajaniu jezyka nieprymarnego?

2. Gdzie zlokalizowane sg procesy uzycia i uczenia sie jezyka i co ta lokalizacja oznacza dla kwestii
nauczania jezyka obcego w warunkach edukacyjnych?

3. Jakijest mechanizm uczenia sie jezyka obcego i co to oznacza dla proceséw nauczania tego jezyka?

4. Jak przebiega uczenie sie jezyka i jak mozemy wywotywac ten proces w warunkach edukacyjnych?

5. Na czym polega akt przyswajania jezyka obcego i co oznacza dla konstruowania aktéw nauczania
jezyka?

6. Jakicharakter majg zmiany zachodzace w procesie uczenia sie jezyka i do jakiego stopnia mogga by¢
one stymulowane w warunkach edukacyjnych?

7. Jedli dla celéw nauczania odrzucamy tradycyjna lingwistyczng definicje jezyka jako systemu form,

jaka charakterystyka uzycia jezyka powinna jg w zwigzku z tym zastgpic¢?”>.

Dzieki udzieleniu odpowiedzi na te pytania mozna zgtebic rzeczywiste procesy mentalne, pozna¢ mecha-
nizm dziatania uktadu glottodydaktycznego jako catosci, a takze zrozumieé zaleznosci wystepujace mie-
dzy poszczegdlnymi jego elementami. W konsekwencji otwiera sie perspektywa zaprojektowania procesu
przyswajania jezyka obcego w warunkach edukacyjnych w spos6b najbardziej optymalny. Projektowanie
dydaktyczne wiaze sie $cisle z opracowaniem programu nauczania. To on, obok podstawy programowej,
stanowi fundament, na ktérym opiera sie proces ksztatcenia w warunkach szkolnych. W wytycznych do
tworzenia programéw nauczania znajdujemy truistyczne, ale niezwykle trafne stwierdzenie: ,,Upraszczajac,
mozna [...] powiedzie¢, ze podstawa programowa wskazuje, czego nauczac, natomiast program naucza-
nia opisuje, jak to robi¢”®. Nalezy pamietad, ze podstawa programowa jest dokumentem obligatoryjnym
i jednolitym dla przedmiotu we wszystkich placowkach o$wiatowych w Polsce. W przypadku programéw
nauczania istnieje duza dowolno$¢ w ich opracowywaniu. Mozna w nich znalez¢ rézne idee i koncepcje
dydaktyczne oraz odmienne sposoby ich realizacji. Niezmiennie jednak program nauczania to dokument,
bedacy w znacznym stopniu wyrazem polityki oSwiatowej panstwa, ,,prezentujacy system wartosci i kon-
cepcje pedagogiczne autora, uwzgledniajacy podstawe programowa, cele, tresci i metody ksztatcenia, wy-
magania programowe, sposoby ewaluacji osiggnieé uczniéw, warunki i wyniki wdrazania programu”’.

Twoérca programu jest zobowigzany do przestrzegania i stosowania obowigzujgcego prawa i zalecen mini-
sterialnych. Kwestie edukacji jezykowej w polskim systemie ksztatcenia jezykowego na poziomie ponad-
podstawowym reguluja nastepujace akty prawne i dokumenty:

+ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogblnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty
Il stopnia (Dz.U. 2024 poz. 1019);

« Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 marca 2024 r. w sprawie oceniania, klasyfi-
kowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2024 poz. 438);

«  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 pazdziernika 2019 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. 2019, poz. 2013);

+  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2024 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. 2024 poz. 781);

6]

M. Dakowska, op. cit., s. 117-118.

J. Borgensztajn, A. Karczewska-Gzik, M. Milewska, E. Witkowska, M. Malinowski, Wytyczne do tworzenia programéw nauczania
i scenariuszy zaje¢, Warszawa 2018, s. 7.

7 J.tadyzynska, Autorskie programy nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych, Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych 2005, s. 18.
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«  Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrzes$nia 2023 r. w sprawie szczegétowych kwa-
lifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2023 poz. 2102);

- Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (Council of Euope 2001, polskie ttumaczenie -
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli 2003 r.).

Wymieniona dokumentacja odnosi sie do wszystkich jezykdw nowozytnych nauczanych w polskich szkotach.
Uczniowie licedw ogdlnoksztatcacych i technikéw ucza sie dwdch jezykédw obcych w réznym wymiarze go-
dzinowym, w zaleznosci od tego, czy jest to pierwszy czy drugi jezyk obcy. W podstawie programowej przewi-
dziano réwniez inne regulacje dla oddziatéw lub szkét dwujezycznych. W zwigzku z tym podstawa programo-
wa wprowadza kilka wariantéw ksztatcenia jezykowego, operujac okreslonymi symbolami i oznaczeniami.

W podstawie programowej dla szkoty ponadpodstawowej: liceum ogdélnoksztatcacego oraz technikum za-
mieszczono tabele przedstawiajaca poszczegdlne warianty ksztatcenia ogblnego w zakresie jezyka obcego
nowozytnego w liceum ogdlnoksztatcagcym i technikum.

Etap edukacyjny Jezyk obcy Wariant Opis Nawigzanie
nowozytny podstawy do poziomu
nauczany jako | programowej ESOKJ

TRZECI pierwszy l.1.p kontynuacja 1. jezyka obcego no- Bl

wozytnego ze szkoty podstawowej - | (B1+w zakresie
szkota ponadpod- ksztatcenie w zakresie podstawowym | rozumienia
stayvowa (liceum wypowiedzi)
ogolnoksztatcace

i technikum) I.1.R kontynuacja 1. jezyka obcego no- B2

wozytnego ze szkoty podstawowej - | (B2+w zakresie
ksztatcenie w zakresie rozszerzonym | rozumienia
wypowiedzi)
drugi 1.2.0 2. jezyk obcy nowozytny od poczatku | A2

w klasie | liccum ogblnoksztatcacego
lub technikum

1.2 kontynuacja 2. jezyka obcego nowo- | A2+
zytnego ze szkoty podstawowe;j
pierwszy albo | I11.DJ kontynuacja 1. albo 2. jezyka obcego | B2+
drugi nowozytnego ze szkoty podstawo- (C1 w zakresie
wej rozumienia
wypowiedzi)

ALBO od poczatku w klasie | liceum
ogdblnoksztatcagcego dwujezycznego,
technikum dwujezycznego lub

w oddziale dwujezycznym w liceum
ogblnoksztatcacym lub technikum

ALBO kontynuacja z klasy wstepnej

Jak wynika z przedstawionej tabeli, poszczeg6lne warianty podstawy programowej odpowiadaja sytu-
acjom zwigzanym z rozpoczynaniem lub kontynuacja nauki jezyka obcego w wersji podstawowej lub roz-
szerzonej. Nalezy w tym miejscu poczyni¢ istotng uwage, ze w kazdym przypadku zasada powinno staé sie
zapewnienie uczniowi mozliwosci kontynuacji tego samego jezyka obcego jako pierwszego na wszystkich
etapach edukacyjnych.
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Niniejszy program nauczania jezyka rosyjskiego zostat opracowany na potrzeby czteroletnich liceéw ogdl-
noksztatcacych i piecioletnich technikéw dla wariantu I11.2.0 (drugi jezyk obcy od poczatku) oraz wariantu
[11.2 (drugi jezyk obcy - kontynuacja). W obu przypadkach w catym cyklu nauczania wymiar zajec z jezyka
rosyjskiego wynosi 240 godzin.

Intencja autorki byto opracowanie programu odznaczajacego sie maksymalnym stopniem uniwersalnosci,
ktéra polega rowniez na tym, ze kazdy nauczyciel jezyka rosyjskiego moze, a nawet powinien, dostoso-
wac program do potrzeb i mozliwos$ci ucznidw. To nauczyciel najlepiej wie, ktére elementy zmodyfikowac,
uszczegbdtowié lub zastapié. Kazda grupa uczacych sie wymaga zindywidualizowanego podejscia. Predys-
pozycje i wiek ucznidéw, ich potrzeby, poziom motywacji, sktad socjalny grupy wywieraja wptyw na organi-
zacje procesu edukacyjnego. Opracowywanie odrebnych programéw nauczania dla kazdej grupy uczniéw
jest wariantem idealnym, ale raczej utopijnym. W tym kontekscie nalezy podkresli¢ ogromng wage teo-
retycznej i praktycznej wiedzy o programach, ktéra pozwala podjaé Swiadome, a nie intuicyjne decyzje,
i dokonac trafnego wyboru. Dzieki wytypowaniu odpowiedniego programu i, jesli zajdzie taka potrzeba,
dostosowaniu go nauczyciel bedzie w stanie zrealizowac wtasne pomysty przy jednoczesnym maksymal-
nym wykorzystaniu warunkéw, w jakich pracuje, i zasobdéw, ktérymi dysponuje.

1.2. Adresaci programu

Stowa kluczowe: nauczyciel jezyka rosyjskiego, uczen, rodzice.

Adresatami niniejszego programu sa w pierwszej kolejnosci nauczyciele uczacy jezyka rosyjskiego w lice-
ach ogélnoksztatcacych i technikach, realizujacy podstawe programowa w wariantach 111.2.0 lub 111.2.

Program wspiera nauczycieli w okre$laniu drog realizacji celéw ksztatcenia, opisuje zaktadane osiggniecia
uczniéw, przedstawia rozwigzania dydaktyczne dostosowane do zmian zachodzacych we wspétczesnym
Swiecie (podejscia, metody, techniki, formy pracy), proponuje réznorodne formy oceniania postepoéw
ucznia, a takze narzedzia edukacyjne przydatne w procesie samooceny uczniéw oraz ewaluacji programu
nauczania. W programie nauczyciel znajdzie wskazéwki zwigzane z modyfikowaniem warsztatu glottody-
daktycznego w taki sposéb, aby ciggle dostosowywac go do potrzeb oséb uczacych sie i zmieniajacych sie
warunkéw nauczania. Program zawiera sugestie dotyczace sposobédw rozbudzania ciekawosci ucznidw,
rozwijania ich samodzielnosci i ksztattowania potrzeby uczenia sie przez cate zycie.

Program w sposéb posredni jest réwniez skierowany do uczniéw i ich rodzicow. Uczniowie, ktdrzy sg najwaz-
niejszym ogniwem procesu glottodydaktycznego, oraz ich opiekunowie znajdg w programie informacje na
temat zakresu wiedzy i umiejetnosci przewidzianych do opanowania w trakcie trzeciego etapu edukacji, za-
poznaja sie ze sposobami i kryteriami oceniania, dowiedza sie tez, w jaki sposob sa realizowane postulaty in-
dywidualizacji nauczania, aktywizacji i ksztattowania twérczej postawy uczniéw. Dzieki temu rodzice zaanga-
Zujq sie w proces edukacji poprzez Swiadome udzielanie wsparcia swoim dzieciom w ich pracy nad jezykiem.

1.3. Cechy pokoleniowe wspétczesnych uczniow

Stowa kluczowe: homo mediens, pokolenie Z, generacja Alfa.

Do podstawowych zadan szkoty nalezg nauczanie i wychowanie. Tadeusz Gadacz powiedziat o tym pieknie
i doniosle: ,Wychowanie to wspélna wedréwka wychowawcy i wychowanka ku prawdzie, dobru i pieknu™®.

8 T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, [w:] Wychowanie personalistyczne. Wybér tekstéw, red. F. Adamski, wyd. WAM,
Krakéw 2005, s. 217.
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Do wywigzania sie z tego zadania niezbedna jest wszechstronna i szczegétowa wiedza o najwazniejszych
podmiotach edukacji - uczniach. Pokolenie wspo6tczesnych ucznidéw to osoby urodzone po 2005 roku,
przedstawiciele dwoch generacji - pokolenia Z i pokolenia Alfa. To ludzie, kt6rzy charakterologicznie i 0so-
bowosciowo réznig sie od swoich nauczycieli, zazwyczaj reprezentujgcych pokolenie Y. Inaczej postrzegaja
Swiat, w inny sposdb przetwarzaja informacje, chca sie inaczej uczyd, nie sposéb skutecznie ich ksztatcic,
w tym jezykowo, stosujac tradycyjne podejscia, metody i formy nauczania. Dlatego profil wspétczesnego
ucznia wymaga refleksji. Najistotniejszg cecha wspdlng dwdch uczniowskich pokolen jest rola, jaka w ich
zyciu odgrywaja technologie informacyjno-komunikacyjne. Niektérzy uczeni nazywajg ich gatunkiem
homo mediens lub ekranolatkami, to ostatnie bardziej podkresla ich wychowanie w kulturze obrazu. Jak
dowodzi Janusz Morbitzer: ,Ma to ogromne konsekwencje dla edukacji. Ksigzka oddziatuje bowiem nain-
telekt, podczas gdy obraz - na emocje. Jest to uproszczone, ale trafne wyttumaczenie, dlaczego wspotcze-
sne mtode pokolenie jest coraz bardziej emocjonalne i coraz mniej racjonalne™. Wedtug uczonych wspét-
czesne technologie wptywaja na funkcjonowanie mézgu i ksztattowanie sie tzw. umystu hipertekstowego.
Przedstawiciele gatunku homo mediens sg wielozadaniowcami, potrafig wykonywac kilka czynnosci jed-
noczesnie, dziatajg znacznie sprawniej, kiedy wykorzystuja internet. Garry Small twierdzi, ze korzystanie
zinternetu i wymienianie sie informacjami za pomoca SMS-6w umozliwiajg bardziej szczegdtowe spostrze-
ganie, a takze wzmocnienie koordynacji na linii oko-reka. Skutkuje to jednak problemami z koncentracja,
rozumieniem i pamiecia. Wydtuza sie rowniez czas przeznaczony na wykonywanie poszczegélnych czyn-
nosci'. Skupienie sie na jednym zadaniu, wymagajacym linearnego przetwarzania to czesto ogromne wy-
zwanie - wymaga wysitku i jest obarczone wieloma trudnosciami. Niezwykle ciekawych danych na temat
wspdtczesnej mtodziezy dostarcza raport z ogélnopolskiego badania uczniéw zatytutowany ,Nastolatki
3.0”. Dowiadujemy sie z niego, ze wérdd respondentdw obserwuje sie staty wzrost liczby godzin korzystania
zinternetu (obecnie Srednio prawie 5 godzin na dobe). Rodzice nie kontroluja tego zjawiska. Nie majg na-
wet Swiadomosci, jak duzo czasu ich dzieci spedzaja w sieci w godzinach nocnych. Co piaty uczen deklaru-
je, ze jest gotéw zrezygnowac z uczenia sie, aby spedzac wiecej czasu online. Co trzeci nastolatek wykazuje
cechy uzaleznienia od internetu. Mowa tu o zjawisku PUI (problematyczne uzytkowanie internetu), ktére
obejmuje takie objawy, jak nieudane proby zaprzestania lub ograniczenia korzystania z sieci, wystepowa-
nie symptomoéw odstawienia, niszczenie relacji miedzyludzkich, zaniedbywanie lub zaniechanie dotych-
czasowych aktywnosci, kontakt z patotresciami w internecie. Rezultaty badan potwierdzaja, ze relatywnie
najwyzszym natezeniem wskaznikéw PUl wykazujg sie dziewczeta ze szkét ponadpodstawowych.

Co trzeci nastolatek wigze swojg przyszto$¢ zawodowa z technologiami cyfrowymi i internetem. Co piaty
przyznaje, ze doznat przemocy w sieci - wyzywania, oSmieszania, ponizania. | tylko co czwarty nastolatek
deklaruje, ze w przypadku doznania przemocy szukatby wsparcia u rodzicdw. Mamy do czynienia z lawi-
nowym wzrostem doswiadczen zwigzanych z pornografig internetowa. Na poziomie szkoty ponadpodsta-
wowej jest to zjawisko powszechne, akceptowalne i nieukrywane. Tylko niewiele ponad 8% nastolatkéw
uwaza, ze akceptowanie zaproszen w mediach spotecznosciowych od oséb nieznajomych niesie ze sobg
ryzyko. Podczas przygotowywania sie do zajec i sprawdzianéw uczniowie najchetniej korzystaja ze zro-
det internetowych: Wikipedii, wyszukiwarki Google, serwisu YouTube. Popularne s3 rowniez opracowania
szkolne (sciaga.pl, odrabiamy.pl, bryk.pl). Ponad 50% ucznidéw codziennie lub prawie codziennie wspét-
pracuje online z kolegami podczas odrabiania lekcjit!.

Przedstawiciele pokolenia Z odczuwajg potrzebe wolnosci w mysleniu i w dziataniu. Sa otwarci na dialog,
dzieki ktéremu chca poznac i zrozumiec Swiat. Bardzo chetnie angazuja sie w sprawy istotne dla Swiata, ta-

9 J. Morbitzer, Wspétczesny uczen jako homo mediens - edukacyjne implikacje, [w:] Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas.
Pedagogika, 2017, tom 14, s. 72.

10 G.Small, G. Vorgan, iMdzg. Jak przetrwac technologiczng przemiane wspédtczesnej umystowosci, Wydawnictwo Vesper, Poznan
2011, s. 102-105.

11 Nastolatki 3.0. Raport z ogélnopolskiego badania uczniéw, red. R. Lange, Instytut Badawczy NASK, Warszawa 2021, s. 6-7.
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kie jak ochrona klimatu i Srodowiska, troska o dobro wspdlne, rownos¢ spoteczna, rownos¢ ptci, dziatania
na rzecz mniejszosci seksualnych. Zetki to osoby o mocnym, misyjnym nastawieniu do pracy i rozwoju oso-
bistego. Nie ma dla nich rzeczy niemozliwych i s3 przekonane, ze poradza sobie ze wszystkimi zadaniami.

Przedstawiciele generacji Alfa wySmienicie czujg sie w Swiecie nowych technologii i w mediach spoteczno-
Sciowych. Alfy majg problem z rozréznieniem Swiata rzeczywistego i wirtualnego, poniewaz te przestrzenie
naturalnie i nieustannie przeplataja sie w ich zyciu. Stad wrazenie, ze na nic nie trzeba czekac, wszystko dzieje
sie tu i teraz, weryfikacja jest natychmiastowa. Dlatego pokolenie Alfa ma problem z odroczong gratyfikacja.
Oczekuje, ze ocena oraz nagroda za dziatanie nastapi natychmiast, na biezgco. Jesli tak sie nie dzieje, rodzi
sie frustracja, zniecierpliwienie i coraz silniejsza postawa roszczeniowa. Niewatpliwie na pokolenie Alfa duzy
wptyw miaty ograniczenia zwigzane z pandemig koronawirusa. Edukacja zdalna, izolacja, dystans spoteczny
odcisnety swoje pietno w sposobie funkcjonowania i myslenia przedstawicieli tej generacji.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze zmiany dotyczace sytuacji spoteczno-kulturowej oraz rozwoj techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych wptywaja na funkcjonowanie szkoty i zmuszaja do wprowadzenia
istotnych modyfikacji w systemach edukacyjnych. W przypadku pokolenia wspétczesnych uczniéw jedna
z najwazniejszych kompetenc;ji stata sie umiejetnos¢ uczenia sie z wykorzystaniem zrédet internetowych.
Podstawowa wartoscig nie jest wiedza, jaka posiada uczen, ale przede wszystkim wprawa, z jakg porusza
sie w cyfrowym Swiecie oraz to, w jaki sposéb selekcjonuje i wykorzystuje zdobytg informacje. Niezwykle
istotne staje sie ksztattowanie kompetencji miekkich, takich jak umiejetno$¢ wspétpracy, zdolnosé racjo-
nalnego gospodarowania wtasnym czasem, kreatywnos¢, elastyczno$é, wychodzenie z inicjatywa, chec
uczenia sie, tolerancja dla innych pogladéw itp.

1.4. Koncepcja metodyczna programu

Stowa kluczowe: europejski obszar edukacji, kompetencje kluczowe, ogblne i jezykowe kompetencje
komunikacyjne, podejscie holistyczne, fala globalizacji, skuteczne nauczanie jezyka obcego, nauczanie
gtebokie i angazujace, podejscie dziataniowo-zadaniowe, kognitywizm, konstruktywizm, konektywizm,
edukacja elastyczna, edukacja otwarta na jezyki i kontakty miedzyludzkie, nauczyciel jezyka obcego
w XXI wieku.

Komisja Europejska w swojej wizji europejskiego obszaru edukacji przedstawita spis krokéw, ktére nale-
zy podjacé w celu jej realizacji. Ta wspolna przestrzen edukacyjna ma zosta¢ wprowadzona do konca 2025
roku. Oprocz zapewnienia realnej mobilnosci dla wszystkich, zainicjowania nowego procesu wzajemnego
uznawania dyploméw szkolnych w dokumencie jest mowa o $cislejszej wspdtpracy w zakresie opracowy-
wania programOw nauczania, ktére powinny zaktadac przekazywanie wiedzy i umiejetnosci niezbednych
w dzisiejszym Swiecie. Kolejnym obligatoryjnym krokiem ma by¢ poprawa jakos$ci nauczania jezykéw ob-
cych, tak aby kazdy mtody Europejczyk koficzacy szkote Srednig znat dobrze dwa jezyki inne niz jego jezyk
ojczysty. Za kluczowe uwaza sie réwniez promowanie uczenia sie przez cate zycie, wtgczenie innowacyjno-
cii umiejetnosci informatycznych do gtéwnego nurtu polityki edukacyjnej, a takze wspieranie nauczycieli
w ich rozwoju zawodowym. Europejski obszar edukacji ma mie¢ szes¢ filarow. Naleza do nich: jakos¢,
inkluzywnosc i rownouprawnienie ptci, transformacja ekologiczna, nauczyciele, szkolnictwo wyzsze
oraz silniejsza pozycja Europy w Swiecie'.

Wazna wytyczna dla polityki edukacyjnej krajow europejskich stanowi takze ,,Europejski program na rzecz
umiejetnosci, stuzacy zrbwnowazonej konkurencji, sprawiedliwos$ci spotecznej i odpornosci” (New Skills

12 COMMUNICATION FROM THE COMMISSION TO THE EUROPEAN PARLIAMENT, THE COUNCIL, THE EUROPEAN ECONOMIC AND
SOCIAL COMMITTEE AND THE COMMITTEE OF THE REGIONS on achieving the European Education Area by 2025, Bruksela 2020.
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Agenda for Europe). Sktada sie on z 12 dziatan ukierunkowanych na uczenie sie przez cate zycie, a takze
rozwéj kompetencji, ktére beda niezbedne w pracy przysztosci, wtaczajac w to kompetencje cyfrowe®.

Postulaty zawarte w wymienionych unijnych dokumentach znalazty odzwierciedlenie w polityce eduka-
cyjnej naszego kraju i zostaty uwzglednione w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego. Zgodnie ze
Strategig Rozwoju Kapitatu Spotecznego* w ramach edukacji formalnej szczegdlny nacisk nalezy potozy¢
na ksztattowanie szeregu kompetencji kluczowych rozumianych jako swego rodzaju potaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji, ktére powinien posigs¢ kazdy cztowiek na swej drodze
do rozwoju osobistego. Celem niniejszego programu jest realizacja tych zalecen, przy czym kompeten-
cje kluczowe stanowia fundament wszelkich dziatan edukacyjnych. Wyrézniono osiem kompetencji
kluczowych, z ktérych kazda ma jednakowa wage i w tym samym stopniu zapewnia odpowiednig jako$¢
zycia w spoteczenstwie wiedzy. Sg to: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, porozumiewanie sie w jezy-
kach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje
informatyczne, umiejetnos$¢ uczenia sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsie-
biorczo$¢, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna. W prezentowanym programie zaktada sie holistyczne po-
dejscie do ksztattowania wymienionych kompetencji, co implikuje konieczno$¢ znalezienia odpowiednie-
go sposobu prowadzenia procesu glottodydaktycznego. Podczas nauczania-uczenia sie jezyka rosyjskiego
mamy w sposéb naturalny do czynienia z szeScioma aktywno$ciami - recepcja ustna, produkcja ustna
ciaggta lub w interakgji, recepcja pisemna, produkcjg pisemna, mediacja i komunikacja niewerbalna. Te
aktywnosci $cisle tacza sie z ksztattowaniem dwéch kluczowych kompetencji, wymienionych na poczatku.
W tym miejscu warto zastanowic sie nad rolg jezyka rodzimego w nauczaniu jezyka obcego, w naszym przy-
padku - jezyka rosyjskiego. Jezyk ojczysty powinien stac sie istotnym narzedziem w nauczaniu sprawnosci
i podsystemow jezyka rosyjskiego, zwtaszcza systemu gramatycznego. Jak twierdzi Aleksandra Wach, po-
wotujac sie na poglady takich badaczy, jak Auerbach i Littlewood: ,,Stosowanie jezyka ojczystego w pro-
cesie nauczania jezyka obcego, réwniez jego gramatyki, sprzyja rozwojowi kompetencji komunikacyjnej
ucznia i wrecz utatwia mu wypowiadanie sie w jezyku obcym, stuzac jako Srodek formutowania mysli i sta-
nowigc pewnego rodzaju pomost pomiedzy jezykami. Ograniczone uzycie jezyka ojczystego utatwia pro-
dukcje jezykowa i umozliwia uczniom inicjowanie oraz podtrzymywanie interakcji werbalnych. [...] Pozba-
wieni mozliwosci wsparcia sie jezykiem rodzimym, uczniowie mogg czasem w ogoéle zrezygnowac z préb
wyrazenia tresci, a wiec umiejetne positkowanie sie nim moze by¢ efektywng strategia komunikacyjna uta-
twiajaca interakcje w jezyku obcym. Odwotywanie sie do systemu gramatycznego jezyka ojczystego jest
tez narzedziem kognitywnym sprzyjajacym przygotowywaniu Swiadomie skonstruowanych wypowiedzi,
o wysokiej precyzji przekazu, z zastosowaniem celowo dobranych srodkéw jezykowych”*. Majac powyzsze
na uwadze oraz fakt bliskosci jezyka polskiego i rosyjskiego, zasadne wydaje sie wykorzystanie w pewnym
zakresie jezyka ojczystego na poziomie 111.2.0, ale réwniez na poziomie I11.2, np. podczas prezentacji i wy-
jasniania regut gramatycznych dotyczacych jezyka rosyjskiego oraz w trakcie utrwalania juz poznanego
materiatu. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze podczas wykorzystania jezyka polskiego w nauce jezyka
rosyjskiego uczniowie doskonalg kompetencje postugiwania sie jezykiem rodzimym i uSwiadamiaja sobie
mechanizmy gramatyczne, odrebnosc¢ funkgji i kontrast miedzyjezykowy.

Druga kompetencja kluczowa jest w sposéb oczywisty doskonalona na lekcjach jezyka rosyjskiego, a na-
stepnie wykorzystywana juz w sytuacjach pozaszkolnych. Nalezy zachecac uczniéw do aktywnosci po-
zalekcyjnej - kontaktoéw w sieciach spotecznosciowych, tworzenia komentarzy na forach internetowych,
prowadzenia wtasnych stron czy blogéw, prowadzenia korespondencji mailowej, korzystania z publikacji
w jezyku rosyjskim. Kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne, podobnie jak pozostate kompe-

13 EUROPEAN SKILLS AGENDA FOR SUSTAINABLE COMPETITIVENESS, SOCIAL FAIRNESS AND RESILIENCE, Bruksela 2020.

14 Uchwata nr 61 Rady Ministréw z dnia 26 marca 2013 r. w sprawie przyjecia ,,Strategii Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020”.

15 A.Wach, Techniki bilingwalne w nauczaniu gramatyki jezyka obcego [w:] Jezyki Obce w Szkole 1, Warszawa 2017, http:/jows.pl/
artykuly/techniki-bilingwalne-w-nauczaniu-gramatyki-jezyka-obcego.
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tencje kluczowe, z powodzeniem moga by¢ ksztattowane na lekcjach jezyka rosyjskiego. Skutecznos¢ ko-
munikacji w jezyku obcym w duzej mierze zalezy bowiem od wielu umiejetnosci ogélnych. Dlatego spraw-
dza sie tutaj r6znego rodzaju zadania projektowe, projekty edukacyjne, Sciezki miedzyprzedmiotowe.

Oproécz kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka obcego, w tym jezyka rosyjskiego, jest ksztattowana
przede wszystkim jezykowa kompetencja komunikacyjna - cel wszelkich dziatai dydaktycznych w sto-
sunku do oséb uczacych sie jezyka obcego. Kompetencja komunikacyjna to z jednej strony wiedza na te-
mat regut rzadzacych jezykiem, a z drugiej - uzycie jezyka w konkretnej sytuacji. Wpisuje sie ona w szerszy
kontekst kompetencji ogdélnych, czyli posiadanej wiedzy deklaratywnej, nabytych umiejetnosci praktycz-
nych, umiejetnosci uczenia sie i indywidualnych uwarunkowan zewnetrznych. Jezykowa kompetencja
komunikacyjna, wedtug autoréw ESOKJ, opiera sie na trzech typach kompetencji: kompetencjach lin-
gwistycznych (wiedza i umiejetnosci jezykowe w zakresie stownictwa, gramatyki, semantyki, fonologii,
ortografii i ortoepii), kompetencjach socjolingwistycznych (wiedza i umiejetnosci pozwalajgce zachowac
spoteczny wymiar komunikacji) oraz kompetencji pragmatycznej, na ktérg sktadaja sie kompetencja
dyskursywna (wiedza i umiejetnos¢ w zakresie konstruowania spéjnych logicznie i gramatycznie wypo-
wiedzi, rozwijania tematu, elastycznosci interakcji) i kompetencja funkcjonalna (umiejetne realizowanie
swoich celéw komunikacyjnych zgodnie z przyjetymi wzorcami spotecznej interakgji). Istotng wytyczna ni-
niejszego programu jest ukierunkowanie ksztatcenia w zakresie jezyka rosyjskiego na ksztattowanie, roz-
woj i utrwalanie wymienionych typéw kompetencji.

Obecna rzeczywisto$¢ edukacyjna sktania do nieustannych poszukiwan nowych rozwigzan i implementa-
cji najciekawszych i najskuteczniejszych koncepcji, ktére zagwarantuja uczniom osiaggniecie zatozonych
celéw ksztatcenia, zaspokojenie ich potrzeb i oczekiwan dydaktycznych. Zaréwno autorzy akademickich
publikacji z zakresu glottodydaktyki, jak i nauczyciele praktycy, mierzacy sie z problemami wyboru odpo-
wiedniego podejscia, a w konsekwencji doboru metod i materiatéw dydaktycznych, nieustannie szuka-
ja sposobow skutecznego nauczania jezyka obcego. Te intensywne dziatania doprowadzity do refleksji,
ze prawdopodobnie takie idealne podejscie wcale nie istnieje. Nie udato sie opracowaé koncepcji, ktora
zagwarantowataby sukces dydaktyczny w kazdej sytuacji. Zbyt wiele czynnikéw wptywa na przebieg pro-
cesu przyswajania jezyka w warunkach edukacyjnych. Dorota Werbinska wyréznia nastepujace po sobie
trzy fale skutecznego nauczania jezyka obcego: fale lingwistyczna, fale komunikacyjnga i fale globalizacji'®.
Cho¢ nastepowaty po sobie, zadna z nich nie eliminowata poprzedniej. Raczej nalezy méwic o wzajemnym
przenikaniu sie i uzupetnianiu. Z perspektywy czasu wiemy, ze zaréwno fala lingwistyczna, jaki i niektére
zatozenia fali komunikacyjnej nie spetnity oczekiwan uczestnikdéw procesu glottodydaktycznego. W nawia-
zaniu do zmian spoteczno-politycznych Dorota Werbiniska proponuje fale globalizacji, w ktérej przedefi-
niowaniu ulega pojecie skutecznosci nauczania jezyka obcego. Werbifiska powotuje sie na Wigginsa, Mc-
Tighe’a i Matsushite i stwierdza, ze obecnie jest wazne ,,nauczanie jezyka do celéw uznanych przez ucznia
za wtasne, stanowigcych dla ucznia osobistg wartos$¢, z mozliwosScig wykorzystania w nowych sytuacjach,
takze po latach, gdy nie pamieta sie szczegdétéw”'. Zgodnie z nowym podejSciem skuteczne nauczanie
jezykédw obcych powinno by¢ nauczaniem gtebokim i angazujacym, w ktérym fundamentalne znaczenie
maja dialog, niezaleznos$¢ i krytyczne myslenie. To nauczanie, w ktérym uczen wchodzi w interakcje z inny-
mi, aby zrozumied $wiat, a takze taczy wiedze znang z wtasnego doswiadczenia z nowo nabywang wiedza,
ktéra bedzie mu przydatna réwniez w przysztosci. Skuteczne nauczanie skutkuje rozwijaniem postawy
autonomicznej ucznia, czyli takich cech, jak samodzielno$¢, kreatywnosé, aktywnosé, zdyscyplinowanie,
odpowiedzialno$¢, umiejetnosé organizowania procesu uczenia sie i wptywania na jego przebieg. Aby skto-
ni¢ ucznia do przyjecia takiej postawy, nauczyciel powinien stworzy¢ odpowiedni kontekst nauczania, kt6-
ry uczen uzna za motywujacy. Wedtug Werbinskiej ten cel mozna osiggac regularnie dzieki wymaganiu od

16 D.Werbinska, Skuteczne nauczanie jezyka obcego: trzy propozycje dydaktyczne, [w:] Jezyki Obce w Szkole 5 /2019, s. 53.
17 D. Werbinska, op. cit., s. 54.
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uczniéw taczenia otrzymywanej wiedzy z tym, co uczniowie zrozumieli i s3 w stanie samodzielnie wyrazic,
promowaniu myslenia wyzszego rzedu, czyli analizy, syntezy i ewaluacji, stosowaniu zadan angazujacych
umyst i procedur do samodzielnego badania przez uczniéw wtasnych postaw, wartosci i doswiadczen?®,

Caty czas aktualny pozostaje postulat, aby edukacja XXI wieku opierata sie na czterech filarach sformu-
towanych przez Jacques’a Delorsa: 1) uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie, tzn. poszerza¢ swa wiedze o innych
spoteczenstwach, uczy¢ sie wspétdziatania i rozwigzywania konfliktéw, 2) uczy¢€ sie, aby wiedzie¢, tzn.
poznawac narzedzia rozumienia i osigga¢ rados$¢ z rozumienia, odkrywania, posiadania wiedzy, 3) uczy¢
sie, aby dziata¢, tzn. méc wykorzystaé zdobytg wiedze w praktyce, radzi¢ sobie w réznych sytuacjach, pra-
cowad w grupach, ksztattowad przysztos¢, 4) uczyc sie, aby by¢, tzn. dazy¢ do wtasnego wszechstronnego
rozwoju®®. Mozliwo$¢ realizacji wymienionych zatozen, tj. rozwijania autonomii ucznia podczas procesu
nauczania-uczenia sie jezyka rosyjskiego w oparciu o filary edukacji, daje uczacym sie zastosowanie po-
dejécia zorientowanego na dziatanie (ang. an action oriented approach), zwanego tez podejSciem dziata-
niowym, oraz rozbudowanych zadan dydaktycznych/podejscia zadaniowego (ang. task based language
teaching). Zasadne wydaje sie postugiwanie sie wiec pojeciem podejscia dziataniowo-zadaniowego, jako
najpetniej oddajacego sens tego kierunku w nauczaniu. Zalecane w proponowanym programie podejscie
charakteryzuje sie postrzeganiem ucznia jako jednostki spotecznej majacej wykonac¢ okreslone zadanie,
nie tylko jezykowe, w pewnym kontekscie sytuacyjnym. Uczen przyjmuje aktywng postawe we wtasnym
procesie uczenia sie, stoi w centrum tego procesu, jego potrzeby, zainteresowania i mozliwosci stanowia
punkt odniesienia dla nauczyciela. Marta Kaliska zauwaza, ze podejscie to zaktada ,,przekazywanie wiedzy
i umiejetnosci poprzez realizacje zadan o charakterze dydaktycznym. Stuzy do nauki zaréwno stownictwa
i struktur komunikacyjnych, jak i gramatyki, proponujac samodzielne lub oparte na wspétpracy przetwa-
rzanie materiatow jezykowych zaproponowanych w kluczu dziataniowym”?, Podejécie to promuje aktyw-
no$¢ i zaangazowanie intelektualne i emocjonalne uczacych sie jezyka obcego. Umiejetnosci jezykowe i te
pozajezykowe nabywane sg w toku wtasnych dziatan. Sprzyja to rozwijaniu kompetencji przydatnych tak-
ze w przysztosci: umiejetnosci pracy samodzielnej oraz w grupie, komunikatywnosci, odpornosci na stres
i krytyke, wdrazaniu do samooceny. Zdaniem teoretykéw podejscia dziataniowo-zadaniowego uczenie
sie jest efektywne wtedy, gdy uczen jest zaangazowany w uzycie jezyka. Podczas wykonywania zadan
uczniowie w pierwszej kolejnosci powinni sie skupiaé na tresci, a nie na strukturach jezykowych - popraw-
no$¢ nie jest nadrzednym celem. Najwazniejsze jest uzycie jezyka, nalezy ograniczy¢ do minimum komu-
nikacje niewerbalnga. Zadania musza prowadzi¢ do jasno wytyczonego celu. Wykonanie zadania wymaga
odwotania sie do zasobéw jezykowych ucznia w celu zrozumienia lub przekazania okreslonej tresci. Przy-
ktady zadan wykorzystywanych na lekcjach jezyka rosyjskiego to: napisanie postu lub zaprojektowanie re-
klamy w mediach spotecznoSciowych, wypetnienie ankiety, zamoéwienie towaru w sklepie internetowym,
zatozenie konta w serwisie spotecznosciowym, napisanie notatki z wystuchanego podcastu i in. Tomasz
Rég zwraca uwage na szereg korzysci ptynacych ze stosowania podejscia zorientowanego na dziatanie.
To miedzy innymi fakt, ze uczacy sie aktywnie konstruuja wtasna wiedze, samodzielnie radza sobie z ko-
munikacja, ucza sie tego, co uznaja za przydatne i robia to we wtasnym tempie. Przedstawiony charakter
dziatan sprzyja wywotywaniu i podtrzymywaniu motywacji i utatwia organizowanie pracy uczniéw. Proces
nabywania jezyka opiera sie na symbiotycznym potaczeniu przyswajania i uczenia sie, a takze teorii i prak-
tyki. A ponadto, jak pokazujg konkretne badania, jest to podejscie bardziej skuteczne i efektywne niz np.
struktura lekcji typu prezentacja-¢éwiczenie-produkcja?'. Poniewaz nauczycieli edukacji formalnej w Pol-
sce obowigzuje podstawa programowa, trudno méwi¢ o swobodnym doborze tresci, struktur leksykal-

18 D. Werbinska, op. cit., s. 54-55.

19 J. Delors (red.), Edukacja - jest w niej ukryty skarb, Wyd. UNESCO, Warszawa 1998, s. 85-98.

20 M. Kaliska, Model uczenia jezykéw obcych w szkole wyzszej na przyktadzie jezyka wtoskiego. Zatozenia teoretyczne, metodologia
nauczania i zintegrowany rozwéj kompetencji, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Komunikacji Specjalistyczneji Interkulturowej
UW, Warszawa 2018, s. 102.

21 T.Rég, Podejscie zadaniowe - zatoZenia teoretyczne i rozwiqzania praktyczne, [w:] Jezyki Obce w Szkole 4, Warszawa 2021, s. 99.
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no-gramatycznych czy form jezykowych. Podstawa je narzuca, a program nauczania musi je uwzgledniac.
Stad konieczno$¢ zastosowania tzw. stabej wersji podejscia dziataniowo-zadaniowego, w ktorej jest miej-
sce na wiekszy udziat nauczyciela, np. na tzw. nauczanie wstepne (ang. pre-teaching), a same zadania s
traktowane jako konieczny element kursu opartego na strukturalnym programie nauczania. Generowanie
zadan odnoszacych sie do tresci nauczania przewidzianych programem w duzym stopniu utatwia taksono-
mia zadan. Ta zaproponowana przez Jane i Dave’a Williséw sktada sie z szesciu kategorii o progresyjnym
stopniu trudnosci: 1) tworzenie list, 2) segregowanie, 3) dopasowywanie, 4) porownywanie, 5) dzielenie
sie doSwiadczeniem, 6) rozwigzywanie probleméw?. Przedstawiona taksonomia zadarh moze znalez¢ za-
stosowanie w zasadzie w odniesieniu do wszystkich tematéw, ktére realizuje nauczyciel na lekcji jezyka
rosyjskiego. Aby zadanie spetniato swoje funkcje dydaktyczne, czyli stymulowato uczniéw do podejmowa-
nia dziatan jezykowych, powinno uwzgledniac kilka koniecznych elementéw. Sa to cele zadania, materiaty
i Srodki niezbedne do jego realizacji, dziatania podlegajace uaktywnieniu (np. produkcja, recepcja), rola
uczacego sie, rola nauczyciela, kontekst, tj. sytuacja przestrzenno-czasowa. Iwona Janowska uzupetnia
ten spis parametrow o strategie uruchamiane w trakcie wykonywania zadania i wynik (rezultat) zadania®.

Kolejnym istotnym zatozeniem proponowanego programu nauczania jest potozenie nacisku na model
nauczania bedacy potaczeniem idei dydaktycznych kognitywizmu, konstruktywizmu i konektywizmu.
Wynika to z faktu, ze obecnie beneficjentami systemu edukacji, jak juz wspominano wcze$niej, sg przed-
stawiciele pokolenia tzw. zoomeréw (postmilenialsi) i pokolenia Alfa, czyli kohorty urodzone i dorastajace
w Swiecie nowych technologii. Kognitywizm zaktada, ze jest mozliwe wielokanatowe przyswajanie wiedzy
przez uczacego sie oraz ze zdolnosci jezykowe cztowieka bazujg na mechanizmach, ktére rzadza proce-
sami poznawczymi (kognitywnymi). Efektywne uczenie sie polega na regularnym powtarzaniu czterech
krokéw: doswiadczenia, obserwacji i refleksji, teorii, praktyki, czyli zastosowaniu wiedzy w praktyce (tzw.
model Kolba). Konstruktywizm taczy w pewien sposéb strone kognitywna i twércza uczacego sie. Kluczo-
wym zatozeniem konstruktywizmu jest postrzeganie procesu uczenia sie jako przetwarzania informacji
zachodzacego w sposob samodzielny, indywidualny i odmienny u kazdego uczacego sie. W wyniku tego
procesu, odbywajacego sie zawsze w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym, konstruowana jest
wiedza. Strong aktywng i twdrczg w tym procesie jest osoba uczaca sie. Rola nauczyciela ogranicza sie
do wskazywania, gdzie szukac¢ informacji i jak jg wykorzystac. Teoria konektywizmu to stosunkowo nowe
i zdecydowanie rewolucyjne podejscie do uczenia sie. taczy w sobie elementy wielu wczesniejszych idei
i uwzglednia struktury spoteczne i narzedzia technologiczne. Wedtug Georga Siemensa, twércy tej teorii,
uczenie sie to mechanizm, ktéry nie do korca jest kontrolowany ani przez uczacego sie, ani przez nauczy-
ciela. Cztowiek nie musi dysponowac ogromna wiedza, ta wiedza nie musi by¢ w cztowieku, najwazniejsze
staje sie know where, czyli umiejetnos¢ korzystania z zasobdw i baz danych, oraz zdolnos$¢ do efektywne-
go i uzasadnionego zastosowania zawartej w nich informacji. A zatem dopiero potaczenie sie ze zrédtem
danych uruchamia proces uczenia sie, ktéry przebiega pomyslnie, jesli uSwiadamiamy sobie, ze zasoby
informacji sie zmieniaja. Jedna z wazniejszych kompetencji staje sie zatem zdolnos¢ do rozrdzniania, jaki
rodzaj wiedzy jest wazny, istotny, a jaki nie ma zadnej wartosci w danej sytuacji. Magdalena Donderowicz
zauwaza, ze ,konektywizm jest nowym podejsciem pod wzgledem zastosowania i wykorzystania techno-
logii informacyjnej i burzy dotychczasowe pojmowanie procesu uczenia sie. [...] Wspoétczesne uczenie sie
to tworzenie grup dyskusyjnych, wymiana pogladéw i doswiadczen, kontakty z ekspertami, uczestnictwo
w kursach online czy tworzenie grup spotecznosciowych. Potaczenie z zasobami sieciowymi uaktywnia
proces uczenia sie. Konektywizm odzwierciedla znakomicie wspo6tczesna szkote, w ktérej uczniowie korzy-
stajg z zasobow wiedzy za pomoca telefonu komérkowego i potagczenia sieciowego”.

22 T.Rég, op. cit., s. 103 za J. i D. Willis, Doing task-based teaching, Oxford: Oxford University Press, 2007.

23 1. Janowska, Zadanie, ¢wiczenie, dziatanie jezykowe - wzajemne relacje i implikacje w dydaktyce jezykowej, [w:] (red.) M. Pawlak,
M. Derenowski, B. Wolski, Problemy wspétczesnej dydaktyki jezykéw obcych, Poznan - Kalisz 2009, s. 117-127.

24 M. Donderowicz, Najnowsze teorie uczenia w epoce cyfrowej, [w:] Dydaktyka informatyki 9, 2014, s. 161.
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Stosowanie wymienionych podej$¢ w nauczaniu jezyka rosyjskiego umozliwia realizacje postulatu indywi-
dualizacji ksztatcenia oraz ktadzie nacisk na wszechstronny rozwéj uczacych sie, ich kreatywnos¢, twor-
cze myslenie i ciekawosc¢ Swiata.

W podstawie programowej znajduje sie zapis méwigcy o tym, ze ,Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele po-
dejmuja dziatania majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie
do jego potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pra-
cy. Wybér form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci ucznia
(uniemozliwiaty osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie
zwyzwaniami”?, Zastosowanie sie do tych zalecerh wymaga od nauczyciela odpowiedniej organizacji pracy
i takiej konfiguracji metod, form i srodkéw, ktére zapewnig najlepsze warunki uczenia sie. Agnieszka Htobit
przeprowadzita wérdd polskich nauczycieli badania na temat niezbednych warunkéw do stosowania indy-
widualizacji nauczania, a takze czynnikéw sprzyjajacych i utrudniajacych proces indywidualizacji. Wynika
z nich, ze w realizacji postulatu indywidualizacji nauczania duza role odgrywajg postawa nauczyciela, jego
kwalifikacje, kompetencje i doswiadczenie zawodowe (100%). Bardzo wazne sa réwniez: proces diagnozy
uczniéw w szkole (85%), organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole (75%), aktywizujgce me-
tody i formy pracy (65%), wspétpraca z rodzicami (55%), specjalistyczna pomoc dla nauczycieli, uczniéw
i rodzicéw (25%), indywidualne programy ksztatcenia (17%). Badani stwierdzili takze, ze nauczyciel moze
by¢ przeszkoda w realizacji indywidualizacji nauczania (90%). Przeprowadzone badania dotyczyty réwniez
opinii nauczycieli na temat wptywu indywidualizacji ksztatcenia na osiagniecia uczniéw. Wynika z nich, ze
indywidualizacja ma najwiekszy pozytywny wptyw na motywacje uczniéw do zdobywania wiedzy, jego po-
stawe wobec obowigzkdéw szkolnych, sprzyja przyrostowi wiedzy i umiejetnosci, pozwala rozwijaé zainte-
resowania i zdolnosci uczniéw?. Badania i wywiady narracyjne przeprowadzone z nauczycielami pozwoli-
ty stworzy¢ liste najskuteczniejszych zabiegdw dydaktyczno-wychowawczych sprzyjajacych osiggnieciom
ucznidéw w procesie ksztatcenia realizujgcego postulat indywidualizacji. Sa to: relacje uczen-nauczyciel
oparte na podmiotowym traktowaniu, wspdlne rozwigzywanie probleméw, kota przedmiotowe, zajecia
pozalekcyjne, np. przygotowujace do konkurséw czy olimpiad, aktywizujace metody pracy, przydzielanie
dodatkowych zadan do wykonania itp.

Realizowanie postulatu indywidualizacji, personalizacji nauczania jest mozliwe dzieki edukacji elastycz-
nej (flexischooling). Nalezy jg rozumiec jako model edukacji, w ktérym wspétwystepuja rézne konkurencyj-
ne ideologie pedagogiczne, ale umiejetne ich wykorzystanie sprawia, ze wzajemnie sie uzupetniaja i staja
sie komplementarne. W niniejszym programie zaleca sie uwzglednianie i stosowanie najwazniejszych zato-
zen edukacji elastycznej:

uczniowie powinni funkcjonowac w warunkach motywujacych do nauki, co oznacza, ze nauka po-
winna odbywad sie w przyjaznym otoczeniu, bez zbednego stresu, a takze uwzgledniac potrzeby
i zainteresowania ucznia;

« nauczyciel utatwia uczniom uczenie sie, czyli wspiera ich w rozwoju, pokazuje im, ze sg wazni, ocze-
kuje od nich sukceséw, stosuje rézne metody aktywizacji uczniéw, stawia na nauke poprzez do-
Swiadczenie, samodzielne rozwigzywanie probleméw, przetwarzanie informacji;
ocenianie ucznidéw stuzy wspieraniu ich postepéw i osiggnieé, na jego podstawie diagnozuje sie
problem, przedstawia sposoby jego rozwigzania i sugeruje postepy;

25 Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem. Szkota ponadpodstawowa: 4-letnie liceum, 5-letnie technikum.
Jezyk obcy nowozytny, s. 10.

26 A. Htobit, Indywidualizacja ksztatcenia szansq urzeczywistnienia potrzeb i mozliwosci uczniéw, [w:] Edukacja Humanistycz-
na 1(32), Szczecin 2015.

27 A. Htobit, op. cit.
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«  kluczowa wartoscig jest jakos¢ ksztatcenia, czyli to, w jakim stopniu dziatania nauczyciela wspiera-
ja efektywnos$¢ procesu uczenia sie i w jakiej mierze sprzyjaja inspirowaniu uczniéw do nauki.

W proponowanym programie istotnym elementem jest idea edukacji otwartej na jezyki i kontakty mie-
dzyludzkie. Znajomos¢ kilku jezykdéw obcych to warunek sukcesu na rynku pracy, a takze udanych relacji
miedzyludzkich. Polski uczen poznaje co najmniej dwa jezyki obce w trakcie trzech etapéw ksztatcenia. Na-
bywa w zwigzku z tym pewng wrazliwo$¢ na podobienstwa i réznice pomiedzy jezykami i kulturami. Nalezy
promowac préby wykorzystania posiadanej wiedzy jezykowej i umiejetnosci w procesie nabywania jezyka
oraz porozumiewania sie z innymi ludzmi w wielonarodowe;j i wielokulturowej spotecznosci. Uczniowie
musza by¢ przygotowani do funkcjonowania nie tylko w swojej kulturze, lecz takze miedzy kulturami. Jak
zauwaza Urszula Zydek-Bednarczuk: ,Miedzykulturowy wymiar edukacji jest dzisiaj obowigzkowy i bez nie-
go nie mozna uczy¢ sie jezyka obcego. W Swiecie zglobalizowanym zainteresowanie kulturg wynika z po-
trzeby usprawnienia komunikacji. Zeby lepiej sie porozumieé, znaczy przede wszystkim zrozumieé i byé
zrozumianym”?, Lekcja jezyka rosyjskiego, podobnie jak kazdego jezyka obcego, powinna ksztattowac
kompetencje miedzykulturowa. Nauczyciel musi sobie zdawac sprawe, ze dotyczy ona nastepujacych
obszaréw: zycie codzienne, warunki zycia, stosunki miedzyludzkie, system wartosci, pogladéw i postaw,
jezyk ciata, konwencje spoteczne, zachowania rytualne (ceremonie religijne, uroczystosci rodzinne itp.).
Ksztattowanie kompetencji miedzykulturowej powinno przebiega¢ na dwéch poziomach. Pierwszy doty-
czy przekazywania uczniom wiedzy i umiejetnosci jezykowych, z jednoczesnym uwzglednieniem szeroko
rozumianej kultury Rosji. Natomiast do drugiego poziomu zalicza sie wiedze i umiejetnosci uczacego sie,
ktore dotycza jezyka ojczystego i wtasnej kultury. W tak przygotowanym Srodowisku moze dojs¢ do ksztat-
towania sie komunikacyjnej kompetencji miedzykulturowej. W przedstawionym modelu nauczania jezyk
i kultura wzajemnie sie przenikaja: podczas nauki jezyka uczen oswaja sie z nowa kultura, a dzieki pozna-
waniu nowej kultury doskonali jezyk obcy. Swiadomo$¢ podobieAstw i réznic skutkuje ksztattowaniem sie
kompetencji miedzykulturowej. Zydek-Bednarczuk konkluduje: ,[...] wyzwania edukacyjne szczegélnie
pogtebity sie w momencie rozwoju internetu, ale tez duzy wptyw ma mobilno$¢ ludzi i spotkanie z réznymi
kulturami. W efekcie edukacja musi byé hybrydyczna, otwarta, dynamiczna, odpowiadajaca zapotrzebo-
waniu spoteczenstwa informacyjnego. Zadania, ktére stojg przed nowoczesng edukacja glottodydaktycz-
na, wymagaja zbudowania nowych i przeobrazenia starych kompetencji komunikacyjnych i jezykowych
oraz wzbogacenia o kompetencje kulturowa i miedzykulturowa. Te za$ musza by¢ uzupetnione o wiedze
z zakresu komunikacji miedzykulturowej”?.

Niezwykle wazng wytyczng w prezentowanym programie jest dokonanie redefinicji roli nauczyciela w prze-
strzeni edukacyjnej. Wynika to oczywiscie z przestanek, o ktérych mowa byta wczedniej (wizja wspétcze-
snej edukacji, nowoczesne idee dydaktyczne). Jak zauwaza Mirostaw Pawlak: ,[...] oczekiwania co do
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji nauczycieli jezykdédw obcych ciagle rosna. O ile dawniej kluczowe byty
znajomos¢ danego jezyka oraz umiejetnosSci zwigzane ze skutecznym nauczaniem i prowadzeniem lekgcji,
obecnie oczekuje sie, ze nauczyciele beda specjalistami w wielu innych obszarach. Wymaga sie od nich
promowania autonomii, prowadzenia treningu strategii, rozwijania kompetencji interkulturowej, uwzgled-
niania szerokiej gamy réznic indywidualnych czy wykorzystania nowoczesnych technologii. Co wiecej, po-
stuluje sie, ze beda refleksyjnymi praktykami, nieustannie zaangazowanymi w rozwéj zawodowy”*. Trzeba
przyznad, ze s to oczekiwania i wyzwania niezwykle ambitne, wymagajace ogromnej pracy, niestety bar-
dzo czesto nie znajdujace zrozumienia, wsparcia instytucjonalnego, stabilizacji tak waznych w rozwoju za-
wodowym. Potrzebni sa zatem nauczyciele, ktérzy wbrew wielu przeciwnos$ciom doskonalg swoje kompe-

28 U. Zydek-Bednarczuk, Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa w glottodydaktyce, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 2015, s. 121.

29 U. Zydek-Bednarczuk, op. cit., s. 79.

30 M. Pawlak, Nauczyciel jezyka obcego jako ,,cztowiek renesansu” - oczekiwania a rzeczywistos¢, [w:] Jezyki Obce w Szkole 2 /
2022, s. 15.

16



1. Charakterystyka programu « Warunki realizacji programu

tencje, ksztattujg swojg osobowosc, sa pasjonatami swojego zawodu, maja otwarty, elastyczny umyst, nie
boja sie nowych wyzwan i maja Swiadomos¢ swojej niezaprzeczalnie ogromnej roli w procesie skutecznego
nauczania - uczenia sie jezyka obcego. Jak stusznie konstatuja Ilona Zeber-Dzikowska, Daria Reczyriska
i tukasz Cisto, ,,Nalezy pamietad, ze to nie Srodki techniczne, pomoce naukowe, reformy ksztatcenia beda
podstawa przysztej edukacji XXI wieku lecz podstawg bedzie zawsze prawidtowo funkcjonujacy, doskona-
ty, dobry, solidny, rzetelny oraz z warto$ciami nauczyciel”*. Nowoczesny nauczyciel to juz nie instruktor
transmitujacy uporzadkowang wiedze teoretyczna i ksztattujgcy umiejetnosci praktyczne ucznia. Nauczy-
ciel XXI wieku to przede wszystkim inspirator, facylitator, mediator, innowator, ewaluator i wspétucza-
cy sie. I, co niezwykle istotne, to cztowiek, ktéry lubi innych ludzi, jest empatyczny, chetnie wchodzi w re-
lacje z innymi, potrafi wyzwoli¢ tkwigcy w nich potencjat i rozumie, Ze jego rola nie ogranicza sie wytacznie
do realizacji programu.

Ciekawa propozycje realizacji przedstawionych postulatéw koncepcji programowej odnajdujemy w czte-
rotomowym kursie #pycckuli a3k, ktéry uwzglednia jej wszystkie strategiczne zatozenia: implementuje
podejscie dziataniowo-zadaniowe, wdraza indywidualizacje i autonomizacje nauczania, wykorzystuje za-
dania projektowe, ksztattuje i rozwija kompetencje miedzykulturowe. Ponadto zaktada odpowiednie usy-
tuowanie nauczyciela jako wspéttwércy i wspdtwykonawcy w ztozonym procesie glottodydaktycznym.

1.5. Warunki realizacji programu

Stowa kluczowe: godzinowy wymiar zajec jezykowych, optymalna liczebno$¢ grup, obudowa dydaktyczna.

Prezentowany program jest przeznaczony do wykorzystania w czteroletnich liceach ogélnoksztatcacych
i piecioletnich technikach w zespotach uczacych sie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego (etap
1.2 - kontynuacja ze szkoty podstawowej oraz 111.2.0 - od poczatku w szkole ponadpodstawowej). W obu
przypadkach wymiar godzin przeznaczonych na nauke jezyka rosyjskiego jest jednakowy i wynosi 240 go-
dzin ogétem, przy czym w liceum rozktada sie po 2 godziny tygodniowo na kazdym poziomie, natomiast
w technikum w trzech pierwszych klasach - 2 godziny tygodniowo, a w czwartej i pigtej - 1 godzina tygo-
dniowo. Kurs jezyka rosyjskiego w wariancie 111.2.0 przygotowuje uczniéw do osiggniecia poziomu zna-
jomosci jezyka na poziomie zblizonym do A2, a w wariancie 1.2 (nauka kontynuowana po szkole pod-
stawowej) - do poziomu A2+ w skali ESOKJ. Nalezy mieé na uwadze, ze rozwijanie kompetencji uczniéw
w zakresie jezyka rosyjskiego jest procesem roztozonym na lata, a rozwoj poszczegdlnych umiejetnosci
moze przebiegac nieréwnomiernie i zalezy od warunkdw, w jakich przebiega proces ksztatcenia. Szkota ma
za zadanie zapewnic takie warunki, aby mozna byto optymalnie wykorzystac liczbe godzin przeznaczong
na nauczanie jezykéw obcych nowozytnych. Zgodnie z zapisami stosownego rozporzadzenia® liczebnos¢
oddziatu jezykowego nie moze przekraczaé 24 uczniéw. W przypadku wiekszej liczby uczniéw obowigzuje
konieczno$¢ podziatu na mniejsze grupy. W podstawie programowej odnajdujemy wskazanie dotyczace
optymalnej liczebnosci grupy, w ktérej sa prowadzone zajecia z jezyka obcego - to od 12 do 15 oséb. Po-
dejécie dziataniowo-zadaniowe, zalecane w niniejszej koncepcji programowej, wymaga duzej aktywnosci
uczniéw. Jest to mozliwe w stosunkowo niewielkich grupach, liczacych okoto 10-15 o0séb. Zaleca sie réw-
niez, aby w grupach ksztatcili sie uczniowie o zblizonym poziomie biegtosci w zakresie jezyka rosyjskiego
(dotyczy wariantu 111.2).

31 I. Zeber-Dzikowska, D. Reczyniska, t. Cisto, Nauczyciel wobec wyzwari edukacyjnych XXI wieku, [w:] Spoteczeristwo. Edukacja.
Jezyk, tom 1, Ptock 2013, s. 103.

32 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2024 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
szkot publicznych (Dz.U. 2024 poz. 781).
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1. Charakterystyka programu « Warunki realizacji programu

Jednym z istotniejszych warunkéw realizacji niniejszego programu nauczania jezyka rosyjskiego jest za-
pewnienie uczniom korzystania z odpowiednio przygotowanej i wyposazonej sali lekcyjnej. Powinny znaj-
dowac sie w niej komputer ze statym taczem internetowym, tablica interaktywna lub duzy telewizor pod-
taczony do komputera (w wypadku korzystania z ptyt CD lub DVD nalezy zapewni¢ odtwarzacz tych ptyt),
pomoce wizualne (plakaty, plansze z tablicami gramatycznymi i materiatem leksykalnym, mapy), stowniki
objasniajace i dwujezyczne, stowniki frazeologizmoéw, materiaty uzupetniajace (podreczniki, zeszyty ¢wi-
czen, czasopisma, ksiazki, filmy, gry planszowe itp.), materiaty biurowe, w tym kolorowe markery, tablica.
Zajecia prowadzone przy zastosowaniu optymalnego zestawu i uktadu sSrodkéw dydaktycznych okreslamy
jako zajecia obudowane. Warto zaznaczy¢, ze samo nasycenie procesu glottodydaktycznego srodkami dy-
daktycznymi nie gwarantuje jeszcze sukcesu. Wazne, aby dostosowac je do mozliwosci ucznidw, ich wiedzy
i motywacji, celow ksztatcenia. Zamierzony efekt bedzie mozna osiggnaé przy udziale odpowiednio przy-
gotowanego nauczyciela, odznaczajacego sie profesjonalizmem, refleksyjnoscia, umiejetnoscia dialogu
z uczniami. Dopiero wowczas te srodki spetnig swa funkcje poznawcza, ksztatcaca, dydaktyczna, uspraw-
nig opanowanie wiadomosci i umiejetnosci przez uczniéw oraz uatrakcyjniag proces ksztatcenia.
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2. Cele ksztatcenia na Ill etapie edukacyjnym « Cele ksztatcenia ogélnego

2. Cele ksztatcenia na lll etapie edukacyjnym

Stowa kluczowe: zasadnicze cele powszechnej edukaciji.

Miedzynarodowa Komisja do spraw Edukacji pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa juz pod koniec
ubiegtego wieku skupita swa uwage na wyzwaniach, jakie stojg przed edukacja. Polska szkota podjeta je
i okreslita gtowne priorytety dziatania, kluczowe cele funkcjonowania placéwek oswiatowych, ich misje
i wizje. Zasadnicze cele powszechnej edukacji w Polsce to niewatpliwie pobudzanie uczacych sie do aktyw-
nego i twdrczego udziatu w zyciu spotecznosci wspétczesnego Swiata. To ksztattowanie takich postaw, jak
ciekawos¢ Swiata, tolerancja, poszanowanie praw innych ludzi, szacunek dla dobra wspélnego, poczucie
solidarnoscii wiezi spotecznej. Istotnym celem jest rowniez ksztattowanie i rozwijanie umiejetnosci wspot-
pracy w grupie i zespotowego wspétdziatania w kazdym obszarze ludzkiej dziatalnosci (rodzinie, pracy,
spotecznosciach lokalnych). Te cele wspotgraja z ustaleniami Komisji Delorsa, ktéra uwaza, ze nalezy da-
zy¢ do rozwijania umiejetnosci uczenia sie, przekazywania podstawowej wiedzy i umiejetnosci, rozwijania
kompetencji pozadanych na rynku pracy, przygotowania do zycia w spoteczenstwie oraz ksztattowania
umiejetnosci decydowania o stusznos$ci podejmowanych decyzji®.

2.1. Cele ksztatcenia ogélnego

Stowa kluczowe: fundament wyksztatcenia, kompetencja jezykowa, kompetencja komunikacyjna.

Cele ksztatcenia stanowiag stosunkowo ogélny i wieloaspektowy opis intencji ksztatcenia. Sg wyznaczni-
kiem, kierunkowskazem, przysztym pozadanym stanem rzeczy. Najbardziej ogélne, tzw. wiodace cele oraz
cele kierunkowe dla poszczegblnych etapéw edukacji, ustala sie w Polsce na poziomie wtadz centralnych.
Dla kazdego nauczyciela Ill etapu edukacji wigzace w tym zakresie sg zapisy podstawy programowej. Od-
najdujemy tam deklaracje programowo spojnego ksztatcenia ogdlnego, ktére stanowi fundament wy-
ksztatcenia, umozliwia zdobycie, doskonalenie i modyfikowanie réznorodnych kwalifikacji zawodowych
i inicjuje proces uczenia sie przez cate zycie. W dokumencie wymienia sie nastepujace cele ksztatcenia
ogblnego na poziomie liceum ogdélnoksztatcgcego i technikum:

1. traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania umiejetnosci;

2. doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie
tworcze, formutowanie pytan i problemoéw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnia-
nie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3. rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z ré6znych dys-
cyplin;

4. zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uzasadniania wta-
snych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspélnocie dociekajacej;

5. taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetno$ciami wyobrazeniowo-tworczy-
mi;

6. rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura i jej rozumienie;

8. rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie do
praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

N

33 Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewod-
nictwem Jacques’a Delorsa, Warszawa 1998.
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2. Cele ksztatcenia na Ill etapie edukacyjnym « Ogdlne cele ksztatcenia jezykowego

W trakcie ksztatcenia ogdlnego celem jest nabycie przez uczniéw umiejetnosci myslenia percepcyjnego
i pogladowego, umiejetnosci czytania potaczonej z rozumieniem senséw i znaczen symbolicznych, umie-
jetnosci komunikowania sie w jezyku ojczystym i w co najmniej dwéch jezykach obcych, umiejetnosci kre-
atywnego rozwigzywania probleméw z réznych dziedzin, postugiwania sie w sposéb bezpieczny i zgodny
z prawem nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, wyszukiwania i warto$ciowania
informacji, nabywanie nawykéw ustawicznego uczenia sie oraz pracy indywidualnej i zespotowe;.

W podstawie programowej wyraznie akcentuje sie, ze jednym z najwazniejszych zadan szkoty jest rozwi-
janie kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej jako kluczowych narzedzi poznawczych we
wszystkich dziedzinach wiedzy. Zaleca sie tagczenie teorii i praktyki jezykowej oraz bogacenie stownictwa
uczniéw, podkreslajac, ze nalezy to do obowigzkéw wszystkich nauczycieli. Rozwijanie dwéch wymienio-
nych kompetencji dotyczy réwniez skutecznego uczenia sie jezykéw obcych.

2.2. Ogoélne cele ksztatcenia jezykowego

Stowa kluczowe: poziom biegtosci jezykowej wedtug ESOKJ, wymagania ogélne.

Podstawowe wytyczne odnoszace sie do ogdlnych celéw ksztatcenia w zakresie wszystkich jezykéw ob-
cych wyznaczajg dwa dokumenty - ,,Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego” oraz ,,Podstawa pro-
gramowa”, zwtaszcza jej cze$¢ poswiecona jezykom obcym nowozytnym. Warianty podstawy programowe;j
1.2 oraz 111.2.0 koresponduja z poziomami biegtosci w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych,
opisanymi w ESOKJ.

Te zaleznosci przedstawia ponizsza tabela®:

Wariant Docelowy poziom Opis biegtosci jezykowej

podstawy biegtosci wedtug

programowej ESOKJ

[1.2.0 A2 Osoba postugujaca sie jezykiem obcym na tym poziomie rozumie wy-
powiedzi i czesto uzywane wyrazenia zwigzane z zyciem codziennym
(np. bardzo podstawowe informacje o rozméwcy i jego rodzinie oraz
otoczeniu, pracy itd.). Potrafi porozumiewa¢ sie w prostych, rutyno-
wych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych bezposredniej wy-
miany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposob opisy-
wac swoje pochodzenie i otoczenie, a takze poruszac tematy zwigzane
z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

1.2 A2+ Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie bardziej aktywnie

uczestniczy w rozmowie (przy pewnych ograniczeniach i wsparciu ze
strony rozméwcy). Potrafi podejmowac i prowadzi¢ proste dialogi, ro-
zumie wystarczajaco duzo, aby bez wysitku bra¢ udziat w typowych
rozmowach, wypowiada sie zrozumiale, w ograniczonym tylko stop-
niu moze uczestniczyé w otwartej dyskusji. Uczacy sie posiada wyzsze
umiejetnosci w formutowaniu wypowiedzi monologowej (umie opisaé
swoje samopoczucie, codzienne wydarzenia, przyzwyczajenia i ruty-
nowe czynnosci, plany na przysztos¢, potrafi wyrazaé wtasne opinie na
okreslony temat).

Nakre$lone w dokumencie ESOKJ ogélne cele ksztatcenia jezykowego, precyzyjnie i klarownie sformuto-
wano w podstawie programowej. Nazwano je wymaganiami ogdlnymi i rozbito na pie¢ grup. Warto zazna-

34 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2003, s. 33, 42.
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2. Cele ksztatcenia na Il etapie edukacyjnym « Ogblne cele ksztatcenia jezykowego

czyd, ze te cele sa takie same dla dwéch wariantéw trzeciego etapu ksztatcenia ze wzgledu na niewielkie
réznice w obu poziomach biegtosci. Przedstawia je nastepujaca tabela:

Wariant podstawy Ogolne cele ksztatcenia jezykowego - wymagania ogélne
programowej

111.2 (docelowy poziom | I. Znajomos¢ srodkow jezykowych.
zblizony do A2+ wedtug | Uczer postuguje sie podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych (leksykalnych,

ESOKJ) gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
oraz szczegétowych.

111.2.0 (docelowy po-| JI. Rozumienie wypowiedzi.

ziom zblizony do A2| Uczeri rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej
wedtug ESOKJ) odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wy-
maganiach szczegétowych.

1ll. Tworzenie wypowiedzi.
Uczer samodzielnie tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne i pi-
semne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumia-
ty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego
tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wy-
maganiach szczegétowych.

W tym miejscu nalezy zwréci¢ uwage, ze tak sformutowane cele i odniesienie ich do poziomoéw biegtosci
ESOKJ nie uwzgledniaja przygotowania uczniéw do egzaminu maturalnego z jezyka rosyjskiego ze wzgledu
na wyzszy poziom trudnosci zadan maturalnych.

Przy opracowywaniu niniejszego programu, zgodnie z powyzszymi zapisami, zatozono, ze nadrzednym ce-
lem ogb6lnym ksztatcenia w odniesieniu do jezyka rosyjskiego w szkole ponadpodstawowej jest budowanie
kompetencji komunikacyjnej przy jednoczesnym uwrazliwieniu uczacych sie na réznorodnos¢ jezykowa
i kulturowa, ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie oraz wykorzystywanie wiedzy i umie-
jetnosci zdobytych wczeéniej na lekcjach jezyka ojczystego, lekcjach innych jezykéw obcych iinnych przed-
miotach.

Aby zrealizowad tak nakresSlone cele ogblne ksztatcenia jezykowego, niezbedne jest skoncentrowanie sie
na celach szczegétowych, ktére odnoszg sie do konkretnych elementéw wiedzy i umiejetnosci. Ich realiza-
cja nastepuje poprzez zastosowanie okreslonych tresci ksztatcenia przedstawionych w podstawie progra-
mowe;.
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2. Cele ksztatcenia na Ill etapie edukacyjnym « Cele szczegbtowe ksztatcenia jezykowego

2.3. Cele szczegotowe ksztatcenia jezykowego

Stowa kluczowe: dziatania jezykowe, wymagania szczegétowe, spiralne nauczanie, reguta kumulatywno-
$ci, zasada systematycznosci, zasada adekwatnosci.

Zastosowanie w niniejszym programie podejscia dziataniowo-zadaniowego implikuje koniecznosc¢ ksztat-
towania jezykowej kompetencji komunikacyjnej poprzez réznorodne dziatania, wchodzace w zakres re-
cepcji, produkgji, interakcji i mediacji, z ktérych kazde moze miec charakter pisemny lub ustny, moze tez
taczy¢ oba te rodzaje. Osobnym obszarem umozliwiajgcym ksztattowanie tej kompetencji jest wiedza.
Wyposazenie uczniéw w niezbedny zasob stéw i zwrotéw, odpowiedni zakres struktur gramatycznych i re-
alizowanych przez nie funkcji stanowi warunek osiggniecia wytyczonego celu. W podstawie programowej
odnajdujemy zestaw tresci nauczania - wymagan szczegétowych, ktére stanowia swego rodzaju cele szcze-
gotowe ksztatcenia jezykowego na poszczegélnych poziomach ksztatcenia.

22



2. Cele ksztatcenia na Ill etapie edukacyjnym « Cele szczegbtowe ksztatcenia jezykowego

W ponizszej tabeli zaprezentowano wymagania szczegétowe w rozbiciu na etap 111.2.0 oraz I11.2%.

ETAP I11.2.0. (docelowy poziom biegtosci jezykowej
zblizony do A2 wedtug ESOKJ)

ETAP I11.2. (docelowy poziom biegtosci jezykowej zblizony
do A2+ wedtug ESOKJ)

Znajomos¢ srodkow jezykowych

10.

11.

12.

13.

I. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srod-
kéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, or-
tograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakre-
sie nastepujgcych tematéw:

cztowiek (np. dane personalne, wyglgd zewnetrz-
ny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia
i emocje, umiejetnosci i zainteresowaniay);
miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domo-
we);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przed-
mioty nauczania, uczenie sie, przybory szkolne,
oceny szkolne, zZycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);
praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi
czynnosci, miejsce pracy, praca dorywcza, wybdr
zawodu);

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnosci Zycia codziennego, okreslanie czasu,
formy spedzania czasu wolnego, Swieta

i uroczystosci);

Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich
cechy, sprzedawanie i kupowanie, Srodki ptatni-
cze, promocje, korzystanie z ustug);
podrézowanie i turystyka (np. Srodki transportu
i korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel,
wycieczki, zwiedzanie);

kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje
i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu);

zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy,
wizyta u lekarza);

nauka i technika (np. korzystanie z podstawo-
wych urzqdzen technicznych i technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych);

Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny
i zwierzeta, elementy krajobrazu).

.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkéw je-
zykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagar ogélnych w zakresie nastepujgcych tematéw:

cztowiek (np. dane personalne, wyglgd zewnetrzny, ce-
chy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umie-
jetnosci i zainteresowania);

miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomiesz-
czenia i wyposazenie domu, prace domowe);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty na-
uczania, uczenie sie, przybory szkolne, oceny szkolne,
zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno-
Sci i obowiqzki, miejsce pracy, praca dorywcza, wybdr
zawodu);

Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnosci zycia codziennego, okreslanie czasu, formy
spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, proble-
my);

Zywienie (np. artykuty spoZywcze, positki i
przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, towary i ich cechy,
sprzedawanie i kupowanie, srodki ptatnicze, wymiana
i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);
podrézowanie i turystyka (np. Srodki transportu i korzy-
stanie z nich, orientacja w terenie, baza noclegowa, wy-
cieczki, zwiedzanie);

kultura (np. twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty
sportowe, imprezy sportowe, uprawianie sportu);
zdrowie (np. tryb Zycia, samopoczucie, choroby, ich ob-
jawy i leczenie);

nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podsta-
wowych urzgdzen technicznych i technologii informacyj-
no-komunikacyjnych);

Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta,
krajobraz, ochrona srodowiska naturalnego);

Zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

ich

35 Pogrubiong czcionka wyrdézniono zakresy réznigce oba etapy.
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2. Cele ksztatcenia na Ill etapie edukacyjnym « Cele szczegbtowe ksztatcenia jezykowego

Rozumienie wypowiedzi (stuchanie)

N wh =

o

Il. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. roz-
mowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, in-
strukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

reaguje na polecenia;

okresla gtéwng mysl wypowiedzi;

okresla intencje nadawcy / autora wypowiedzi;
okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikéw);

znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

1.

AW =

o

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy,
wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykuto-
wane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

reaguje na polecenia;

okresla gtéwng mysl wypowiedzi;

okresla intencje nadawcy / autora wypowiedzi;

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje,
uczestnikéw);

znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Rozumienie wypowiedzi (czytanie)

Ill. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np.

listy, e-maile, SMS-y, pocztéwki, napisy, broszury,

ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady
jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, tek-

sty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach,
teksty literackie):

okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
okresla intencje nadawcy / autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, od-
biorce, czas, miejsce, sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;
rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Ill. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy,

N

A

e-mail, SMS-y, pocztéwki, napisy, broszury, ulotki, jadto-
spisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki ob-
razkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje,
wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
okresla intencje nadawcy / autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce,
forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;

rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Tworzenie wypowiedzi (mdwienie)

R

o NSO,

IV. Uczen tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wy-
powiedzi ustne:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zja-
wiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wy-
darzeniach z przesztosci i teraZniejszosci;
przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przysztosé;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

IV. Uczen tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi

w

Sl

N

ustne:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarze-
niach z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przy-
sztosé;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie
innych osob;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi ade-
kwatnie do sytuacji.
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Tworzenie wypowiedzi (pisanie)

V. Uczen tworzy krétkie, proste, spdjne i logiczne wy-

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zja-| 2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarze-
wiska; niach z przesztosci i terazniejszosci;
2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach iwy-| 3.  przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
darzeniach z przesztosci i teraZniejszosci; 4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przy-
3. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci; sztos¢;
4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany| 5. opisuje upodobania;
na przysztosé; 6. wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie
5. opisuje upodobania; innych osob;
6. wyrazaiuzasadnia swoje opinie; 7. wyraza uczucia i emocje;
7. wyraza uczucia i emocje; 8. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi ade-
8. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi kwatnie do sytuacji.

powiedzi pisesmne (np. ogtoszenie, zaproszenie, Zy-
czenia, wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail, histo-
ryjke, wpis na blogu):

V. Uczen tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi
pisemne (np. ogtoszenie, zaproszenie, Zyczenia, wiado-
mos¢, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, wpis na blogu):

adekwatnie do sytuacji.

Reagowanie (ustne)

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach: VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby; 1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,| 2. nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi
prowadzi i koriczy rozmowe; podtrzymuje rozmo- i konczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przypadku
we w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, po-
prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; wtérzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozméwca
upewnia sie, Ze rozméwca zrozumiat jego wypo- zrozumiat jego wypowiedz);
wiedz); 3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia; 4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub zgadza sie z opiniami innych oséb;
nie zgadza sie z opiniami innych oséb; 5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, o upodobania, intencje i pragnienia innych oséb;
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych| 6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na Zyczenia
0S0b; i gratulacje;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zy-| 7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
czenia i gratulacje; 8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach Zycia codzien-

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; pro- nego;
wadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia co-| 9. prosi o rade i udziela rady;
dziennego; 10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

9. prosio rade i udziela rady; 11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwole-| 12. wyraZza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub od-
nia; mowe spetnienia prosby;

11. nakazuje, zakazuje; 13. wyraza uczucia i emocje (np. radosc¢, smutek, niezado-

12. wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby wolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);
lub odmowe spetnienia prosby; 14. stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe.

13. wyraZa uczucia i emocje (np. radosé, smutek);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.
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Reagowanie (pisemne)

Vil. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego | VII. Uczer reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np.
(np. wiadomosc¢, SMS, e-mail, wpis na czacie / fo- wiadomos¢, SMS, e-mail, wpis na czacie / forum) w typo-
rum) w typowych sytuacjach: wych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby; 1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,| 2. nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi

prowadzi i koriczy rozmowe (np. podczas rozmo- i koriczy rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie);
wy na czacie); 3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wy-

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia petnia formularz / ankiete);

(np. wypetnia formularz / ankiete); 4. wyraZa swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub zgadza sie z opiniami
nie zgadza sie z opiniami innych oséb; innych oséb;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, | 5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych o upodobania, intencje i pragnienia innych oséb;
0s0b; 6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zy- i gratulacje;
czenia i gratulacje; 7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie; 8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; pro- prowadzi proste negocjacje w sytuacjach Zycia codzien-
wadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia co- nego;
dziennego; 9. prosio rade i udziela rady;

9. prosio rade i udziela rady; 10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwole-| 11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
nia; 12. wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub od-

11. nakazuje, zakazuje; mowe spetnienia prosby;

12. wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby| 13. wyraZa uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezado-
lub odmowe spetnienia prosby; wolenie, zdziwienie, nadzieje, obawe);

13. wyraZa uczucia i emocje (np. rados¢, smutek); 14. stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

14. stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

Przetwarzanie tekstu (ustnie lub pisemnie)

Vill. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisem-| Vill. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:
nie: . . . ; .

1. przekazuje w jezyku obcym nowoZytnym informacje za-

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym infor- warte w materiatach wizualnych (np. wykresach, ma-
macje zawarte w materiatach wizualnych (np. pach, symbolach, piktogramach) lub
mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowi- audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
zualnych (np. filmach, reklamach); 2. przekazuje w jezyku obcym nowoZytnym lub w jezyku

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w je- polskim informacje sformutowane w tym jezyku obcym;
zyku polskim informacje sformutowane w tym je-| 3.  przekazuje w jezyku obcym nowoZzytnym informacje sfor-
zyku obcym; mutowane w jezyku polskim.

3. przekazuje w jezyku obcym nowoZytnym informa-
¢je sformutowane w jezyku polskim.

Inne (wiedza i umiejetnosci)

IX. Uczen posiada: IX. Uczen posiada:

1. podstawowq wiedze o krajach, spoteczeristwach | 1. podstawowq wiedze o krajach, spoteczenstwach i kultu-
i kulturach spotecznosci, ktére postugujq sie da- rach spotecznosci, ktére postugujq sie danym jezykiem
nym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju oj- obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
czystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, nieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalne-
europejskiego i globalnego; go;

2. sSwiadomos$¢ zwiqzku miedzy kulturg wtasng| 2. Swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturq wtasng i obcq oraz
i obcq oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowq. wrazliwos¢ miedzykulturowq.
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X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki| X. Uczeri dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samo-
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie| dzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika,
ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie no-|  poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
tatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie ztek-|  mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku ob-

stow kultury w jezyku obcym nowozytnym). cym nowoZytnym).

XI. Uczen wspdtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i po- | XI. Uczen wspdtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalek-

zalekcyjnych jezykowych pracach projektowych). cyjnych jezykowych pracach projektowych).

XII. Uczen korzysta ze Zrédet informacji w jezyku ob-| XII. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym no-
cym nowozytnym, réwniez za pomocq technologii wozytnym, réwniez za pomocq technologii informacyjno-
informacyjno-komunikacyjnych. -komunikacyjnych.

XIIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domy- | XIIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie
Slanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, identy- sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, identyfikowanie stéw
fikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) kluczy lub internacjonalizmdw) i strategie kompensacyj-
i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy nie ne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np.
zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie for- upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym
my wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, wyrazem, opis, wykorzystywanie Srodkéw niewerbal-
opis, wykorzystywanie Srodkéw niewerbalnych). nych).

XIV. Uczen posiada Swiadomos¢ jezykowq (np. podo-| XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowq (np. podobierstw
bieristw i réznic miedzy jezykami). i réZnic miedzy jezykami).

Podsumowujac informacje dotyczace celéw ogdlnych i szczegétowych ksztatcenia jezykowego, nalezy wy-
raznie zaakcentowac konieczno$¢ stosowania w procesie ksztatcenia zasady spiralnego nauczania, ku-
mulatywnosci, systematycznosci oraz adekwatnosci. Pierwszy imperatyw (spiralne nauczanie) odnosi
sie zwtaszcza do etapu 111.2, czyli kontynuacji nauki jezyka rosyjskiego. Zaktada, ze uczenie polega na regu-
larnym powracaniu do tresci, ktére pojawity sie na wczes$niejszych etapach, aby stopniowo je rozbudowy-
wac i dostosowywac do wieku i potrzeb odbiorcéw. Takie podejscie wymaga od nauczycieli zapoznania sie
z wymogami podstawy programowej dla poprzednich etapéw. Reguta kumulatywnosci ma zastosowanie
na kazdym etapie nauczania, bowiem oznacza, ze uczenie sie nastepuje w sposéb stopniowy, etapowy
z wykorzystaniem oraz nadbudowywaniem wiedzy i umiejetnosci juz posiadanych, w tym tych zwigzanych
z nauka innych jezykéw i przedmiotéw. Oznacza to na przyktad, ze uczen najpierw uczy sie tworzy¢ zda-
nia proste i dopiero na kolejnym etapie zdania ztozone, dzieki ktérym bedzie konstruowac coraz bardziej
rozbudowane wypowiedzi ustne i pisemne. Innym przyktadem zastosowania zasady kumulatywnosci jest
sytuacja, w ktérej nauczyciel nie musi ttumaczy¢ uczniom na przyktad tego, co to jest przymiotnik i jakie
funkcje spetnia. W tym wypadku baze stanowi wiedza, ktérg uczen posiadt, uczac sie gramatyki jezyka
ojczystego i innych jezykéw obcych. Zastosowanie zasady systematycznosci wynika wprost z samego ro-
zumienia terminu ksztatcenie. Jest to bowiem zespét systematycznych i Swiadomych dziatan podejmo-
wanych przez nauczyciela i ucznia prowadzacych do osiggniecia zatozonych celéw. Liczne badania nad
procesami zapamietywania dowiodty, ze systematyczno$¢ i regularno$¢ usprawniaja proces zapamiety-
wania, wspomagaja koncentracje, zwiekszaja motywacje do nauki jezykow, a takze budujag poczucie sen-
su i potrzebe uczenia sie. Krzywa zapominania Ebbinghausa wyrazZnie pokazuje, ze informacje sa tracone
w czasie, gdy nie prébuje sie ich zatrzymad. Dlatego tak wazne sg powtérki i wszelkiego rodzaju treningi,
bo tylko one pozwola trwale zapamietac przyswajane informacje. Nauczyciel powinien tak zorganizowac
nauke w cyklu nauczania, aby regularnie utrwalac niewielkie partie materiatu. Prawo Ebibinghausa stano-
wi, ze liczba powtérek potrzebna do zapamietania materiatu wzrasta wraz z jego objetoscia. Dlatego lepiej
dzieli¢ materiat na mniejsze partie. Celowe beda krétkie, kilkuminutowe powtérki na poczatku i na korcu
kazdych zajeé. Rzadziej, ale réwniez systematycznie (np. na koniec kazdego rozdziatu), nalezy dodatkowo
przeprowadzac ¢wiczenia powtdérzeniowo-utrwalajgce dla wiekszej partii materiatu. Zasada adekwatno-
Sci dotyczy powigzania wprowadzanych tre$ci nauczania z potrzebami, mozliwosciami i zainteresowania-
mi ucznidéw. W niniejszym programie zaleca sie przeprowadzenie analizy autentycznych potrzeb uczniéw
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na poczatku cyklu ksztatcenia, a potem jej aktualizowanie i uzupetnianie. Analize mozna przeprowadzic¢
z wykorzystaniem metod indukcyjnych i dedukcyjnych. Metody indukcyjne to miedzy innymi obserwacje
i nieustrukturyzowane wywiady, na podstawie ktérych mozna tworzy¢ kategorie potrzeb. Metody deduk-
cyjne to wywiady ustrukturyzowane i ankiety (kwestionariusze). Tak zebrane informacje pozwolg nauczy-
cielowi racjonalnie wykorzystaé zaséb tresci nauczania i zaplanowac lekcje w taki sposéb, zeby zaintrygo-
waty, przyciggnety uwage, rozbudzity ciekawo$c¢ i daty poczucie sensu uczenia sie.

Realizacje wszystkich wymienionych w koncepcji programowej - zaréwno ogélnych, jak i szczegétowych
celéw ksztatcenia jezykowego - zapewnia cykl podrecznikow #pycckuli s3eik, przeznaczonych dla Ill etapu
edukacji (wariant 111.2 i 111.2.0). Ten kurs uwzglednia takze gtéwne zasady / reguty ksztatcenia i ktadzie na-
cisk na etapowe nadbudowywanie wiedzy, systematycznos¢ i regularnos¢, powtarzanie oraz dokonywanie
samodzielnego podsumowania poszczegblnych rozdziatéw przez ucznidw oraz stosowanie poznanej wie-
dzy i nabytych umiejetnosci.
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3. Materiat nauczania

3.1. Zakresy tematyczno-leksykalne i funkcje komunikacyjne

Stowa kluczowe: tematyka, zakres leksykalny, intencje i umiejetnosci komunikacyjne.

Prezentowane ponizej zakresy tematyczno-leksykalne obejmuja podstawowe zagadnienia korelujace
z treSciami nauczania wyszczegblnionymi w podstawie programowej. Nalezy je traktowac w okreslonym
stopniu elastycznie, pamietac o zasadzie adekwatnosci, czyli o dostosowaniu programu do zainteresowan,
potrzeb, mozliwosci i umiejetnosci uczniéw. Funkcje komunikacyjne i powigzane z nimi intencje uwaza sie
za fundament procesu glottodydaktycznego. W niniejszym programie powigzano je z zakresami tematycz-
nymi i zatozono, ze mogg by¢ wykorzystane zaréwno w formie ustnej, jak i pisemnej. Nalezy pamietaé, ze ta
sama funkcja i powigzana z nig intencja moze zostac zrealizowana przy pomocy réznych srodkédw jezyko-
wych, w zalezno$ci od adresata komunikatu. Ponadto okreslone intencje mogg wystapié¢ w ramach réznych
(innych niz zaproponowane) zakreséw tematyczno-leksykalnych.

Zaprezentowana ponizej tematyka, zakresy tematyczne oraz przyktadowe intencje i umiejetnosci komuni-
kacyjne korelujg z materiatem nauczania rozpisanym na czteroletni cykl kursu #pycckuti s3eik. Zaprezento-
wane zadania i éwiczenia odzwierciedlajg koncepcje programu.

W tabeli pogrubiong czcionka wyrézniono zakresy i intencje charakterystyczne dla etapu I11.2.

Tematyka Zakres leksykalny Przyktadowe intencje i umiejetnosci komu-
nikacyjne
Cztowiek  dane personalne * Witanie sie, pozdrawianie, zegnanie. Stoso-
* wyglad zewnetrzny wanie form grzeczno$ciowych.
e cechy charakteru * Pytanie o nastrdj i odpowiadanie na takie
* rzeczy osobiste pytanie.
* uczucia i emocje * Przedstawianie siebie i innych oséb. Pre-
* umiejetnosci i zainteresowania zentowanie cztonkéw rodziny.

 Uzyskiwanie informacji o danych kontakto-
wych i udzielanie takich informacji.
* Inicjowanie, prowadzenie i koiczenie roz-

mowy.

* Dostosowanie stylu wypowiedzi do od-
biorcy.

* Informowanie o swoim wieku, pytanie
o wiek.

* Charakteryzowanie siebie i innych (charak-
teru, wygladu zewnetrznego, ubioru).

* Pytanie o posiadanie i informowanie o po-
siadanych rzeczach osobistych.

* Wyrazanie uczu¢ i emocji (radosci, smut-
ku, strachu, ztosci, sympatii, dezaprobaty
itp.).

» Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na
temat zainteresowan, hobby, umiejetnosci.

* Wyrazanie swoich upodoban, pasji i pra-
gnien.

* Pytanie o upodobania, pasje i pragnienia.
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Miejsce zamieszkania

dom i jego okolica

wyglad domu i pomieszczen
wyposazenie i umeblowanie
orientacja przestrzenna
obowiagzki domowe

* Informowanie i uzyskiwanie informacji
0 miejscu zamieszkania i opisywanie tego
miejsca.

* Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na
temat wygladu domu, liczby i rodzaju po-
mieszczen, wyposazenia i umeblowania.

* Okreslanie potozenia oséb i przedmiotow.

e Uzyskiwanie informacji i przekazywanie
wyjasnien dotyczacych obowigzkéw do-
mowych.

czynnosci i obowiagzki
miejsce pracy

rynek pracy

praca dorywcza
wybor zawodu

Edukacja * budynek szkoty i pomieszczenia| * Udzielanie i uzyskiwanie informacji na te-
szkolne mat budynku szkoty i poszczegblnych po-
* przedmioty nauczania mieszczen.
* typy szkot * Opisywanie wyposazenia sali lekcyjnej.
* uczenie sie, wyksztatcenie * Prezentowanie planu lekcji.
¢ plan lekgcji e Uzyskiwanie i udzielanie wyjasnien o wy-
* przybory szkolne ksztatceniu i uczeniu sie (w tym jezyka ro-
* oceny szkolne i wymagania syjskiego).
* zycie szkoty * Nazywanie przyboréw i pomocy szkolnych.
* zajecia pozalekcyjne * Pytanie o pozwolenie, proszenie o udzie-
* wybor uczelni, kierunku studiéw lenie rady, proszenie o pomoc (interakcja
Z nauczycielem i innymi uczniami).

* Wyrazanie emocji wobec szkoty, nauczycie-
li, przedmiotéw szkolnych i kolegdw.

* Opowiadanie o swoich szkolnych doswiad-
czeniach.

* Wyrazanie opinii i oceny na temat nauczy-
ciela, szkoty, innych uczniéw. Pytanie o opi-
nie.

e Charakteryzowanie zycia szkoty, wydarzen
szkolnych, zaje¢ pozalekcyjnych.

* Uzasadnianie wyboru.

* Przedstawianie intencji, pragnien i planéw
na przysztosé.

Praca * popularne zawody i zwigzane z nimi | * Uzyskiwanie informacji i przekazywanie

wyjasnied na temat miejsca, charakteru
i czasu pracy.

* Opisywanie czynnosci i obowigzkow zwia-
zanych z wykonywaniem okreslonego za-
wodu.

* Wyrazanie opinii na temat danego zawodu.

* Sugerowanie wyboru okreslonego zawodu.

* Proszenie o rade przy wyborze zawodu.

¢ Informowanie o planach i marzeniach zwia-
zanych z przyszta praca.

* Przedstawianie swoich mocnych i stabych
stron w odniesieniu do wybranego zawodu
i stanowiska.

* Przedstawianie zalet i wad réznych rodza-
jéw pracy.

* Pisanie CV, przygotowywanie sie do rozmo-
wy kwalifikacyjnej.

e Sktadanie gratulacji.
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Zycie prywatne * rodzina, znajomi i przyjaciele * Nawigzywanie i podtrzymywanie kontak-
* codzienna rutyna tow towarzyskich.
* formy spedzania czasu wolnego * Przekazywanie podstawowych informacji
* organizacja czasu wolnego i uzyskiwanie informacji na temat cztonkéw
* Swieta i uroczystosci rodziny, znajomych i przyjaciét z uwzgled-
* problemy nieniem kontekstu sytuacyjnego.

* Opowiadanie o czynnosciach dnia codzien-
nego i ich komentowanie.

e Opowiadanie o czynnosciach typowych dla
wolnego czasu i ich komentowanie.

* Sktadanie zyczen.

* Przedstawianie faktéw z przesztosci i teraz-
niejszosci w odniesieniu do rodzinnych wy-
darzen, uroczystosci i Swiat.

* Proponowanie, przyjmowanie, odrzuca-
nie zaproszen na wydarzenia rodzinne lub
wspdlne spedzanie czasu.

* Prowadzenie negocjacji w typowych sy-
tuacjach zycia codziennego.

* Przepraszanie i przyjmowanie przepro-
sin w sytuacjach konfliktowych.

* Okreslanie czasu - daty, godziny spotkania.

Zywienie e artykuty spozywcze * Wyrazanie swoich upodoban i gustéw ku-
* positki, ulubione dania linarnych. Pytanie o preferencje innych
* lokale gastronomiczne 0s6b.

* Wyrazanie swojej opinii na temat dania czy
lokalu gastronomicznego.

* Proszenie o rade i udzielanie rad dotycza-
cych wyboru dania lub miejsca.

* Opisywanie swojego ulubionego dania.

* Sktadanie zamdwienia w restauracji.

Zakupy i ustugi * zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, | * Uzyskiwanie i przekazywanie informacji na
towary i ich cechy sprzedawanie i ku- temat sklepdw, towardéw, ustug, cen.
powanie * Rozpoczynanie, prowadzenie i konczenie

* $rodki ptatnicze rozmowy ze sprzedawca lub ustugodawca.
* wymiana i zwrot towaru promocje * Wyrazanie prosby i podziekowania.
* korzystanie z ustug * Wyrazanie skargi (reklamowanie, zwra-

canie towaru).

* Proszenie o rade. Udzielanie rad.

e Uzyskiwanie informacji na temat mozli-
wych form ptatnosci.

* Pytanie o zasady promocji, korzystania
zbonuséw itp.

* Wyrazanie uczu¢ i emocji (zachwytu, zdzi-
wienia, zaskoczenia, niezadowolenia).
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Podrézowanie i tury- | ¢ Srodkitransportu i korzystanie z nich | e
styka * orientacja w terenie
* hotel

* wycieczki, zwiedzanie o
* miasto

* baza noclegowa

Uzyskiwanie informacji i wyjasnien na te-
mat mozliwosci podrézowania, warunkéw
i zasad.

Wyrazanie swoich upodoban i preferencji
w odniesieniu do Srodkéw transportu czy
wyboru hotelu.

Proszenie o rade, udzielanie rady, sugero-
wanie w odniesieniu do wyboru zwiedza-
nych miejsc, sposobu podrézowania itp.
Inicjowanie, prowadzenie i kofczenie roz-
mowy w sytuacji rezerwowania miejsca ho-
telowego, biletu itp.

Relacjonowanie przebiegu wakacji.
Przedstawianie swoich planéw wakacyj-
nych.

Opisywanie atrakgcji turystycznych.

Kultura e tworcy i ich dzieta .
* uczestnictwo w kulturze
* tradycje i zwyczaje

* media .
* popularne aplikacje i ich funkcje

Przekazywanie i uzyskiwanie informacji
o osobach zwigzanych z kultura rosyjska
i polska oraz o ich dzietach.

Wyrazenie swojej opinii na temat twor-
czosci wybranych przedstawicieli ro-
syjskiej i polskiej kultury. Uzasadnianie
opinii.

Zapraszanie, odpowiadanie na zaproszenie
na wydarzenie kulturalne.

Wyrazanie uczu¢ i emocji (np. zachwytu,
zdziwienia, wzruszenia, rozbawienia itp.)
Opowiadanie o polskich i rosyjskich trady-
cjach.

Przekazywanie i przetwarzanie informacji
dotyczacych $wiata kultury podawanych
przez media.

Sport ¢ dyscypliny sportu .
* sprzet sportowy

* obiekty sportowe
* imprezy sportowe .
* uprawianie sportu

Udzielanie i uzyskiwanie informacji na te-
mat dyscyplin sportowych, obiektéw spor-
towych iimprez.

Wyrazanie swoich upodoban i zaintereso-
wan sportowych.

Komentowanie wydarzen sportowych.
Wyrazanie uczué i emocji zwigzanych ze
sportem (rado$¢, wsciektos¢, rozczarowa-
nieitp.)

Udzielanie rad i proszenie o rade w sprawie
uprawiania sportu.

Zapraszanie rozméwcy do wspélnych zajed
sportowych lub do udziatu w wydarzeniu
sportowym.

Wyrazanie opinii na temat aktywnego stylu
zycia.
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Zdrowie

* tryb zycia

* samopoczucie

* choroby

* objawy choréb i leczenie
e wizyta u lekarza

* zakupy w aptece

* Przekazywanie i uzyskiwanie informacji
0 samopoczuciu, objawach choroby, pod-
jetym leczeniu.

* Zwracanie sie z prosba o pomoc, oferowa-
nie pomocy w zwigzku z sytuacjg zdrowot-
na.

* Prowadzenie rozmowy z aptekarzem.

Podziekowania za pomoc.

Przedstawianie faktéw z przesztosci (opo-

wiadanie o chorobie, wizycie u lekarza, po-

bycie w szpitalu).

* Sugerowanie, jak unikna¢ choroby.

Udzielanie rad na temat zdrowego trybu

Zycia.

Nauka i technika

e wynalazki

¢ korzystanie z podstawowych urza-
dzen technicznych i technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych

* Udzielanie i uzyskiwanie informacji na te-
mat obstugi wybranych urzadzen technicz-
nych i sprzetu elektronicznego.

* Pytanie o opinie, wyrazanie opinii, zgadza-
nie sie lub nie z opinig na temat dziatania
wybranych urzadzer technicznych.

¢ Uzyskiwanie i przekazywanie informacji
na temat waznych wynalazkéw.

Swiat przyrody

* pogoda

e klimat

* pory roku

* roSliny i zwierzeta

* krajobraz

¢ ochrona srodowiska naturalnego

e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na te-
mat zjawisk pogodowych, klimatu.

* Inicjowanie i prowadzenie rozmowy na te-
mat pogody i zjawisk przyrodniczych.

* Wyrazanie swoich upodobarn zwigzanych
z pogoda i krajobrazem oraz pytanie roz-
méwcy o takie upodobania.

* Opisywanie krajobrazu.

* Wyrazanie swoich upodoban i pytanie
o upodobania zwigzane ze $wiatem fauny
i flory.

* Wyrazanie swoich opinii, uczu¢ i emogji
oraz pytanie o opinie, uczucia i emocje
zwigzane z ochrong Srodowiska natural-
nego i zachowaniami cztowieka.

Zycie spoteczne

wydarzenia i zjawiska spoteczne

* Wyrazanie opinii na temat wydarzen
i zjawisk spotecznych.

* Wyrazanie opinii na temat wolontariatu.

* Prezentowanie celow dziatalnosci chary-
tatywnej.

3.2. Fonetyka i fonologia. System graficzny

Stowa kluczowe: artykulacja, prozodia mowy, znaki graficzne, domyst jezykowy, interkomprehensja.

W nauce jezyka rosyjskiego niezwykle wazng role odgrywaja jako$¢ wymowy, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem artykulacji (czyli sposobu realizowania poszczegélnych foneméw), oraz prozodia mowy, a zatem
akcent, intonacja, melodia i ptynnos$¢. Wtasciwie od pierwszych lekcji zarbwno w przypadku realizacji
wariantu 1.2, jak i I11.2.0 celem nauczania w tym zakresie powinno by¢ ksztattowanie i utrwalanie nawy-
ku prawidtowej wymowy dzwiekéw, wtasciwej akcentuacji, formutowania wypowiedzi poprawnych pod
wzgledem konstrukcji intonacyjnych oraz ksztattowanie stuchu fonematycznego. Uczniowie rozpoczyna-
jacy nauke jezyka rosyjskiego w liceum lub technikum (etap 111.2.0) juz na poczatkowych zajeciach, podczas
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wprowadzania alfabetu, powinni dowiedziec sie o relacjach znak graficzny-dzwiek, samogtoskach i spét-
gtoskach jezyka rosyjskiego, o zasadach wymawiania samogtosek jotowanych w zaleznosci od pozycji
w wyrazie, o zjawisku akania i okania, a takze o wptywie akcentu na wymowe i rozréznianie wyrazéw (myka
- MYKd, 306po8o - 300p680). W niniejszym programie zatozono, ze ¢wiczenia fonetyczne stana sie statym
elementem lekcji, rowniez w przypadku uczniéw kontynuujacych nauke jezyka rosyjskiego na poziomie
[1.2. Beda to ¢wiczenia wymowy spétgtosek dZzwiecznych i bezdZzwiecznych, twardych i miekkich, wymowy
[1] po spotgtoskach [x], [w], wymowy potaczen literowych ,,0c”, ,mc”, ,mcs”, ,mecs”, ,my”, ,04”, ,c4”, ,34”,
K47 e’ 3w’ ,x8”, ,c8”, k8", ,ma”, ,w8”, ,u8” w wyrazach.

Najlepiej stosowac te ¢wiczenia w poczatkowej fazie lekcji, jako rozgrzewke, a takze w potaczeniu z ele-
mentem powtdrzeniowym i utrwalajgcym materiat. Zaréwno prawidtowa wymowa, jak i akcent wyrazowy
sprawiajg uczniom duze trudnosci. Stad konieczno$¢ wykonywania przez caty okres nauki ¢wiczen korek-
tywno-doskonalacych. Oprécz ¢wiczen $cisle fonetycznych zaleca sie recytowanie utwordéw rymowanych,
wyklaskiwanie wyliczanek, czytanie krétkich zagadek, $piewanie piosenek, wypowiadanie fraz zbudowa-
nych z trudnych do wymoéwienia grup gtosek (ros. ckopozosopku), stosowanie gier i zabaw jezykowych.
Podczas wprowadzania nowego materiatu nalezy zawsze zwraca¢ uwage na odpowiednig intonacje (in-
tonacje zdania oznajmujacego, pytajnego ze stowem pytajnym i bez niego, wykrzyknikowego i pytajnego
wyrazajacego rados$é, zdziwienie, zadanie, oburzenie).

Ksztattowanie prawidtowej wymowy, akcentuacji i intonacji stanowi jeden z celéw juz pierwszych lekcji
podrecznika i zeszytu éwiczen #pycckuli s36ik. Waznym statym elementem poszczegélnych rozdziatow jest
rubryka ®oHemuka, w ktérej umieszczono éwiczenia uwrazliwiajgce na melodie jezyka rosyjskiego i ko-
rzystnie wptywajace na poprawng wymowe dzwiekéw, wyrazéw i konstrukgji intonacyjnych, np.:

®OHETUKA: «O»
3. Mpocnywaii 3dnucb. CpaBHU PYCcCKUe U NONbCKUE 3BYKU.

06 Postuchaj nagrania. Poréwnaj rosyjskie i polskie dZzwieki.
(o
KTo » kto
Tom » Tom
KoT » kot 6 =[o] (KoT, KTO, TOM)
koTta » kota o =[a] (koTa [kata], &Tom [atam], TomaT [tamat])
aToM » atom Gtoske [o] w sylabie akcentowanej wymawiamy mocniej i dtuzej z wy-

raznie zaokraglonymi ustami. Gtoske [o] w sylabie nieakcentowanej
wymawiamy jak [a].

4. MoBTOpAN 32 AUKTOPOM.

07 Powtarzaj za lektorem.
]

. j Tam Tom.
JTO TOMaT. <
ITO KOT.
Kto 3107
Kro Tam?
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Wykorzystanie tego rodzaju ¢wiczen uatrakcyjnia proces uczenia sie jezyka, motywuje do dalszej pracy,

MoBTopsii 3a aNKTOpOoM. O6paTit BHMMAHUE HAa NPABU/IbHOE NPOU3HOLWEHME.
31 Powtarzaj za lektorem. Zwré¢ uwage na poprawng wymowe.

[a] [€] [sz] [1] ® [, [v]
Béuep 3npascTayill nonka - nésbka
OH KBAUKA 3apascTayiTel  (potka - Polka)
aom KNtou Mes — Mefb
KOT uTo (kreda — mielizna)
COK KOHEéYHO MbIa = NblSb
oTNNYHO! (zapat - pyt)
xopowo! Yron - yrosb
HopMansHo! (kgt - wegiel)
nnoéxo

MoeTopsiii 3a gUKTOPOM. O6paTit BHUMAHUE HAa UHTOHALMIO.
Powtarzaj za lektorem. Zwré¢ uwage na intonacje.

! - 1. Kaxoit kpacisbiii cintep! OH Tebé K nnLy! 4. Kakas knaccHas belicoonkal
#¥r 2. Kakoe kpacriBoe pd30Boe nnatbe! 5. Kakas knaccHas ciHsas néTHsas tobkal
3. Kakde vygécHoe xyan! 6. Kakie npekpacHble 3enéHble JKAHCHI!

bowiem efekty sg widoczne dos¢ szybko, uczen jest w stanie sam dostrzec poprawe jakosci wypowiada-
nych dZwiekéw i coraz wieksza tatwos¢ w rozumieniu wypowiedzi rodzimych uzytkownikéw jezyka oraz
w samodzielnym formutowaniu poprawnych pod wzgledem artykulacji wypowiedzi.

Zalecasie, aby od pierwszych lekcji nauczyciel konsekwentnie postugiwat sie jezykiem rosyjskim, wykorzy-
stujac tym samym dziatanie transferu pozytywnego (kiedy to formy jezyka wyjsciowego pomagaja w opa-
nowaniu jezyka obcego). Blisko$¢ leksykalno-znaczeniowa miedzy jezykiem polskim a rosyjskim wptywa
na stosunkowa tatwos$¢ rozumienia przez Polakéw tekstéw stuchanych (i czytanych, po opanowaniu alfa-
betu), czyli skutecznos$¢ w zakresie sprawnosci receptywnych. Takie zanurzenie w jezyku sprawi, ze proces
nauczania bedzie przebiegat w sytuacji imitujgcej naturalne przyswajanie jezyka, a uczniowie odczuja za-
interesowanie, rodzaj interakcji z nauczycielem i zyskaja przekonanie o mozliwym sukcesie w uczeniu sie
jezyka — wiem, o co chodzi, orientuje sie, rozumiem!

Na tym swoistym ,kapitale poczatkowym” ucznia-Polaka / Stowianina bazuje koncepcja rozdziatu Moexanu
podrecznika #pycckuli s3eik 1, w ktérym uczniowie poznaja alfabet rosyjski. Wprowadzane grupy liter zo-
staty zaprezentowane na przyktadach wyrazéw o podobnym brzmieniu i tym samym znaczeniu co w jezy-
ku polskim, np.:
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A korzysci ptynace z pokrewienstwa jezykdw sa czesto podkreslane i uswiadamiane:
Uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka od podstaw (etap 111.2.0) réwnolegle z zagadnieniami fonetyczno-

X, W, 1, b1, b
1. MoeTopsii 3a grKTOopoM. Powtarzaj za lektorem.

Ve — wmane  TUTapa
W o™ oAyt YK
Wi worypm NOrypT

A" AN NAMMa

=¢
=c
<

bl

bl AL REIVIE Y

b AR OHAb KOHb

@ 3TO UHTEPECHO! ‘ @ Crpand, nibau, A3siK...

: 8. PyccKuii 361K — CnaBAHCKMiE A381K

kach
w ok - ] L
(T4
(_nar (Cuwrére = P 4 (wallifing &,
C o C ) (vl
5

= wymawia sz
- ( KiiBw ;’ﬁﬁ‘ g)
((asrotyc s (raséma st - (a3 a
® .

Viybierz prawidiows odpowieds. Przeczytaj ciekawosthi

> Caytam po rosyjsku
> 2dobywom informacje o podobleristwach i réénicach micdzy jezgkiom polskim i rosyjskim

Jezyki polski i rosyjski naleza do tej samej
grupy jezykowej. Dzieki temu rozumiesz wiele
rosyjskich stow i prostych wypowiedzi bez
wczesniejszej nauki tego jezyka.

NONbCKMM A3IK NOMOTAET, ..
Jezyki polskii rosyjski naled:

HO HE BCEFAA
Uwagal Nie daj saystiie s ja takie samo znaczenie

ec go.

TG6b1 nepepaBiny er6 cubicn.
Postuchaj nagrani

grania. Przeczytaj historyjke. Utoz zdjecia w takiej kolejnosci, aby oddawaty jej sens. 1 peopéy 2. MarasiH 3. njwka 4 Kpa
> P . . P a patac magazyn a armata Kawior
B ynk-3HA METp 6bin B KUHO, a AHHa Kyniina MOTOLAKN. MOTOM, BEYEpOM, e . e . v e

MéTp u AHa 6617 B NMUUEP/iW, MAN COK U énVt BereTapUAHCKYIo MVLLY.
BpaT AHHbI 4MTAN ra3€Ty, a KoT 6p3Ta AHHbI NN MOAOKS. Mawa MeTpd
Cnyuwana koHUEPT B punapMGHI.

4. Rodzajiliczba rzeczownikdw

W jezyku rosyjskim, podobnie jak w polskim, wystepuja rzeczowniki rodzaju meskiego (zakoriczone

na spotgtoske, np. TenedoH), zenskiego (zakoriczone na -a i -4, np. Wanka, HAHA) i nijakiego
(zakonczone na -o i -e, np. i6noko, néne). Rzeczowniki maja liczbe pojedyncza (np. KHAra, BOKYMEHT)
imnogg (Np. KHATU, BOKYMEHTBDI).
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zasadne wydaje sie zaprezentowanie wszystkich znakéw graficznych jednoczesnie (wersja drukowana i pi-
sana). Zaleca sie wykorzystanie piosenek i materiatéw wideo prezentujacych alfabet i jego wymowe.

Oto stopklatka przyktadowego filmiku pokazujace pisownie liter (materiat pochodzi z zeszytu ¢wiczen
#pycckul 361K 1):

Na tym etapie mozna zastosowac ¢wiczenia zwigza- ——
ne z wyszukiwaniem podobieristw i réznic, a takze W ' Aa
tzw. fatszywych przyjaciét. Oto kilka mozliwych re- A
alizacji tego postulatu: o

Na kolejnych lekcjach nalezy sie skoncentrowac na
utrwalaniu wybranych grup liter. Najlepiej stosowaé o

B,E,H,P,C, ¥, X, 4
1. MoBTopsiii 3a gKTOpOM. Powtarzaj za lektorem.

09

Ok 2040 I

A Sarra BAHHA —_—
o — W éspo

I HOC HOC

/0/0 T pan paK

Co ¢ COR COK A
V4 v g0 YXO S
Lo ™ TYMYC XYMYC %

(e — “am gyaT

2. 3anuwu 6yKBbl U3 3agaHus 1. @ . ) )
. . 3TO UHTEPECHO!
Zapisz litery z zadania 1.

Litery B, E, H, P, C, Y, X to fatszywi przyjaciele, tj. wygladaja podobnie
jak polskie litery, ale oznaczaja inne dZwieki:
B [w], e[jel,n[n], p[r], cls],ylu],x[h].
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zasade stopniowania trudnosci, a zatem zaczynac od samogtosek niejotowanych i znakéw podobnych do
stosowanych w polskim alfabecie i sukcesywnie przechodzi¢ do kontrastujacych lub wcale niewystepuja-
cych w systemie graficznym, ktéry uczniowie znaja. Wazna zasada powinien stac sie taki dobér zestawdw
liter, aby uktadacd nie pojedyncze wyrazy, ale cate teksty.

Dobér wprowadzanych grup liter w podreczniku #pycckuli s3eik 1 zostat podporzadkowany powyzszym
zatozeniom oraz celom komunikacyjnym wyznaczonym dla pierwszego etapu nauki jezyka rosyjskiego, tj.:

«  pytanie o osoby, zwierzeta i rzeczy,
+ witanieizegnanie sie,

+ przedstawianie sie,

+ pytanie oimiei o nastroj,

+  pytanie o o stan posiadania.

MpuséT!
MeHsi 30BYT [leHNc.
B ATeb65? [lo cBMaadHms!

MPUBET! MEHS 30BVYT...

. Cnywaii 3anmcb u cnegu 3a TEKCTamu.
Stuchaj nagrania i SledZ teksty.

MpuBéT!
S1 MapuHa.
Kak Tebs 30ByT?
Moka!

5. MpounTaii TEKCTbI U3 3apaHNA 4 1 OTBETb Ha BONPOCHI.
Przeczytaj teksty z zadania 4 i odpowiedz na pytania.

Co moéwig Marina i Denis, zeby:
1. przywitacsie?

2. przedstawic sie?
3. zapytac rozmowce, jak sie nazywa? NpuBéT! - Czeé¢! (powitanie)
4. pozegnacsie? Moka! - Na razie, czes¢! (pozegnanie)

Na samym koricu nalezy wprowadzi¢ dwa znaki & i ». Cwiczenia zalecane na etapie wstepnym to stuchanie,
powtarzanie za lektorem i z pamieci, identyfikacja akcentéw, odczytywanie, a takze przepisywanie odrecz-
ne oraz dyktanda. Taki sposéb pracy i wspomniany transfer pozytywny pozwola juz od pierwszych lekcji
uruchomié¢ mechanizm domystu jezykowego i interkomprehensji (odgadywania znaczen wyrazéw i struk-
tury jezykéw pokrewnych, szybkiego rozumienia jezykdw blisko spokrewnionych z jezykiem ojczystym).
Poza tym zastosowanie zaproponowanej techniki dziatania da solidng podstawe do dalszej pracy nad jezy-
kiem. Opanowanie systemu graficznego przez uczniéw zazwyczaj przebiega sprawnie, ale warto poswiecic¢
wiecej czasu na jednoczesne opanowywanie liter alfabetu oraz na rozwijanie kompetencji fonologicznej
i ortograficznej. Umiejetnosci i nawyki nabyte na pierwszym etapie nauki powinny by¢ integrowane w no-
wych dziataniach zwigzanych z nabywaniem kolejnych kompetencji jezykowych w dalszym cyklu uczenia
sie jezyka.
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3.3. Zagadnienia gramatyczne

Stowa kluczowe: formy gramatyczne, sktadnia, reguta kumulatywnosci i spiralnosci.

Zaprezentowany ponizej wykaz zagadnien gramatycznych odnosi sie do trzeciego etapu nauczania w obu
wariantach 111.2 oraz 111.2.0. Umozliwi on uczniom efektywne komunikowanie sie w jezyku rosyjskim, pomo-
ze rébwniez nauczycielom w planowaniu catego cyklu ksztatcenia. Pamietajac o postulowanej w niniejszym
programie zasadzie spiralnego nauczania i regule kumulatywnosci, nalezy najpierw wprowadza¢ zagadnie-
nia prostsze, stanowigce punkt wyjsciowy, i stopniowo prezentowac i utrwalac struktury bardziej ztozone.

Rzeczownik

1. Formy gramatyczne rzeczownikéw rodzaju meskiego, w tym:
— Rzeczowniki (zywotne i niezywotne) z tematem zakoriczonym na twardg spétgtoske (oprocz x,
w, y), np.: 0om, ypok, mekcm, cmos, z uwzglednieniem:
«  rzeczownikéw z nieregularnymi formami (ze znakiem miekkim) w formach liczby mnogiej,
np.: cmys, 6pam, celH;
« rzeczownikéw z nieregularng akcentowang koncéwka -a w mianowniku liczby mnogiej,
np.: aopec - aopeca; 0oM - 0oma; 20po0 - 20p00d;
« rzeczownikéw z nieregularna koncéwka -y w miejscowniku liczby pojedynczej (w potacze-
niu z przyimkami B, Ha), np.: nos, wkag, yeon, bepeez;
+ rzeczownikéw o nieregularnej odmianie w liczbie mnogiej, np.: vesosex - ntodu;
— Rzeczowniki (zywotne i niezywotne) z tematem zakoficzonym na -x, -w, -4, -w, np.: éx,
KapaHoaw, 8pay, n1awj;
— Rzeczowniki zakonczone na -y, np.: mecau;
— Rzeczowniki zakoriczone na -6, Np.: OeHs, pybib, yHumens;
— Rzeczowniki zakorczone na -0, np.: my3ell, mpamead;
— Rzeczowniki o odmianie przymiotnikowej, np.: y4éHrell, noauyelickud,
— Rzeczowniki bedace nazwiskami, imionami, imionami odojcowskimi, np.: AHmoH [lasnosuy
Yexos, Edop Muxatinosuy JocmoescKul;
2. Formy gramatyczne rzeczownikéw rodzaju zenskiego, w tym:
« rzeczowniki z koncowka -a, np.: Mama, KOMHamMa, pyKa, Hoza, nesuya, Kawa;
«  rzeczowniki z koncéwka -s1, np.: mémsi, cnaseHs, annes, Menoous, CeMbs;
« rzeczowniki z tematem konczacym sie na -6, np.: noujads, 08epeb; Mame, 00Yb;
« rzeczowniki o odmianie przymiotnikowej, np.: 2ocmuHas, npuxoxas, aHHAs,
« rzeczowniki bedace nazwiskami, imionami, imionami odojcowskimi, np.: AHHa AHOpeesHa
Axmamoesa, Malis MuxatiniosHa lMauceyxas;
3. Formy gramatyczne rzeczownikéw rodzaju nijakiego, w tym:
« rzeczowniki zakonczone na -o, np.: neTo, yxo, 1610K0, MNCbMO;
« rzeczowniki zakonczone na -e, np.: Mope, 80CKpeceHbe, 3a0aHUE;
« rzeczowniki z tematem zakoficzonym na -ms, np.: ums, epems,
« rzeczowniki o odmianie przymiotnikowej, np.: MoOpoxxeHoe, NUPOIKHOE;
4. Rzeczowniki o innym rodzaju niz w jezyku polskim, np.: ksacc, epunn, acnupuH, npozpamma;
Rzeczowniki wystepujace tylko w liczbie pojedynczej (Singularia tantum), np.: 06y8s, Mebess;
6. Rzeczowniki wystepujace tylko w liczbie mnogiej (Pluralia tantum), np.: o4ku, KGHUKynbl, OeHezu,
6ptoKU.
7. Rzeczowniki nieodmienne, np.: kage, Koghe, KUHO, 610pO.

o
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Zaimki
1. Formy gramatyczne zaimkéw rzeczownych, w tym:
«  zaimki osobowe: 5, mel, OH, OHa, OHO, Mbl, 8bl, OHU;
«  zaimek zwrotny cebs oraz wyrazenie zaimkowe Opye dpyaa;
« wybrane zaimki pytajace, nieokre$lone i przeczace;
2. Formy gramatyczne zaimkéw przymiotnych, w tym:
«  zaimki dzierzawcze: moli, meodi, ceoll, Hauw, sawl, €2o, €€, ux;
«  zaimek pytajno-dzierzawczy: yed, Yos, 46€, YoU;
- zaimki okreslone, np.: gecs, Kaxoeil, 10600,
- zaimki pytajace, np.: kakol, komopeil;
«  zaimki wskazujace, np.: s3mom, mom, ama, ma, 3mo, mo, amu, me.
Przymiotnik
1. Formy gramatyczne przymiotnikéw twardotematowych i miekkotematowych wszystkich rodzajow
liczby pojedynczeji mnogiej, np.: kpacuseili, monodol, seceHHUl, xopowull, 6oabwol, naoxod.
2. Stopniowanie przymiotnikow:
«  stopien wyzszy, np.: 6os1ee Kpacuseil, Kpacueee;
«  stopien najwyzszy, np.: camelli Kpacusell;
3. Krotkie formy przymiotnikdw w funkcji orzecznika, np.: noxox (Ha ko20? Ha 4¥mo?), pad, dososeH
(uemy?);
4. Przymiotniki ztozone, np.: ceemno-3enéneili, mémHo-3enEHbIL.
Liczebnik
1. Formy gramatyczne liczebnikéw gtéwnych;
2. Potaczenie liczebnikéw 1, 2, 3, 4 (lub zestawionych zakonczonych na 1, 2, 3, 4) z wybranymi rze-
czownikami;
3. Liczebniki porzadkowe.
Czasownik
1. Czasowniki w bezokoliczniku niezwrotne i zwrotne (zakofnczone na -me, -mu, -4b: -mbcs, -MUCsk,
-4bCs), NP.: YUMame, UOMU, MOYb, Kynamecs;
2. Formy osobowe czasownikéw regularnych czasu terazniejszego, przysztego i przesztego;
3. Formy osobowe wybranych czasownikéw nieregularnych czasu terazniejszego, przysztego i prze-
sztego, np.: xomemes, 0ame, (Cb)ecmes, NUMe;
4. Formyosobowe czasownikéw niedokonanychidokonanych, np.:yumames - nposumame, nokyname
- Kynume, 8Cmpe4yamsCcsi — 8CMpemumecs,
5. Czasownikizwrotne nie majace odpowiednikéw zwrotnych w jezyku polskim, np.: mpeHuposamecs
- éwiczy¢, trenowad, sepHymecsi - wrocié, kamamecs - jezdzic;
6. Czasowniki niezwrotne, ktére nie majg odpowiednikdéw niezwrotnych w jezyku polskim, np.:
Opyxume — przyjaznié sie, nepeexams - przeprowadzié sie;
7. Czasowniki zwrotne z zaimkiem cebs, np.: 4yacmeosame cebs, gecmu cebs;
8. Formy trybu rozkazujacego w 2 osobie liczby pojedynczej i mnogiej, np.: yumadii - yumatime,
ynelbHUCK - ynsibHumecs; Wybrane formy nieregularne: ews - ewsme; neli - nelime;
9. Formy trybu rozkazujgcego z wyrazami oasad, 0asatime.
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Przystowek

1.

No o uN

Przystéwki miejsca i kierunku, np.: doma, domod, 30ece, mam, ctoda, myoa, 671u3Ko, 0AE€KO, C/1EEQ,
Haseeo.

Przystéwki czasu, np.: 8cezda, uHo20a, 0a8HO, HeEOA8HO, 3a8Mpa, 8ECHOU, YMpom;

Przystowki przyczyny, np.: nomomy, 4mo; noamomy;

Przystéwki sposobu, np.: 8cs1yx, newkom, no-pyccku;

Przystéwki miary i stopnia, np.: Yyme-4yyme, MHO20, O4€Hb;

Przystowki pytajace, np.: 20e, Kyda, K020a, KaK, NoYemy, omkyoa;

Stopniowanie przystéwkow, np.: xopowo - ny4we, nnoxo - xyxe.

Przyimek

Przyimki w konstrukcjach odnoszacych sie do:

+ miejsca przebywania i znajdowania sie 0séb i przedmiotéw, np.: 8 Mockae, Ha n1ouwjaou, y okHa,
noo cmosiom, Mex0y 30aHUSMU;

«  kierunku ruchu lub czynnosci, np.: 8 wkosny, k docke, N0 WKag, Ha CMoJ, U3-3a yea;

«  przemieszczania sie w przestrzeni, np.: no ysiuye, MUMO 30QHUS;

«  Czasu, np.: 00 06eda, nocse yXKUHa, C ympa 0o 8eyvepa,

« zastosowania, np.: wkag 015 kKHu2, 6AHKA 0151 XPAHEHUS;

« celu, np.: 06pamumecs 3a nomMowbro, UOMU 30 NOKYNKAMU;

«  sposobu, np.: pa3zosapugame no menegoHy, NOKA3bIBAMb NO MENEBU30PY.

Sktadnia

1.

Zdania pojedyncze:

« twierdzace, np.: Ja, 3mo mos KHuea.

«  przeczace, np.: Hem, y MeHsi Hem cobaKu.

+  pytajace z zaimkiem i bez zaimka, np.: Kak mebs 308ym? Tol 1106ULWIL MOPOIKEHOE?

« niepetne zdania pytajne, np.: A mei?

«  zpartykuta su, np.: Crywaews au mei noOkacmel?

« rozkazujace, np.: 3anuwu 3mom Homep!

« wykrzyknikowe, np.: Kakas ecmpeua!

Zdania ztozone wspétrzednie ze spdjnikami: u, a, Ho, usu, np.: 1 CLXy 3a cMos1IoM U nUWy NUCbMO; 5
6b1/1 8 MA2A3UHE, HO KynuJl He 8C€; 51 nolidy 8 KUHO U/iu NOCMOMPHK Gu/IeM NO Meesu3opy,

Zdania ztozone podrzednie: przydawkowe, dopetnieniowe, okolicznikowe miejsca, czasu, przyczy-
ny, skutku, celu, np.: 5 auden desyuiky, 0 komopoli mel MHe paccka3asa; Mel noedem myoda, 20e mel
66171 8 NPOWI/IOM 200Y.

Szyk wyrazéw w zdaniu prosty i przestawny.

Rzad wybranych czasownikéw. Réznice miedzy rekcjg czasownikéw w jezyku polskim i rosyjskim,
np.: 6osieme (Yem?) epunnom, xoame (k020? 4ez20?) noe3da, 3860HUMb (KoMy?) nodpyee, Hanucame
(komy?) pooumesnim, 20mosuMesCsl (K YeMy?) K IK3AMEHY.

Waznym problemem dotyczacym nauczania zagadnien gramatycznych sa sposoby ich prezentacji. R6znia
sie one znaczaco w zaleznosci od zastosowanej metody nauczania. Uogbélniajac, nalezatoby stwierdzic, ze
zagadnienia gramatyczne mozna wprowadzac drogg dedukcji (od reguty do przyktadu), drogg indukcji (od
przyktadu do reguty) oraz w sposéb mieszany dedukcyjno-indukcyjny, kiedy to nastepuje zaprezentowanie
podobienstw i réznic pomiedzy jezykiem ojczystym a jezykiem rosyjskim. Taki sposéb pozwala wykorzy-
sta¢ wiedze uczniéw i umozliwia precyzyjne wyjasnienie regut gramatycznych. W niniejszym programie
zaleca sie wykorzystanie wtasnie takiego taczonego sposobu prezentacji, jako najbardziej efektywnego
w przypadku mtodych oséb w wieku licealnym.
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W kursie #pycckuli s3eik podczas zaznajamiania uczniow z nowym materiatem wykorzystywane sg oba po-
dejécia. Przyktadem podawczego, dedukcyjnego prezentowania zagadnier gramatycznych sg notki gra-
matyczne stanowigce zwiezty komentarz do zagadnierh wprowadzanych na poszczegélnych lekcjach, a tak-
Ze bardziej szczegdtowa eksplikacja w statej rubryce kazdego rozdziatu Fpammamuka, np.:

( ) e ™

FrPAMMATUKA rPAMMATUKA

Zaimki dzierzawcze Mianownik i dopetniacz wybranych rzeczownikow
Y MeH$ ecTb (KT0?) OpaT, AéayLika, A9a8.
Y MeH$ HeT (Kkord?) 6paTa, AéayLWKM, ASAW.

Yen Ybsa Ybé Ybu
HOMep? noppyra? MéEcCTo? KOHTAaKTbl?

() ™o MOSt MO& Mon Y MeHs$ ecTb (KTO?) cecTpa, 6abyluka, TETA.
(Tet)  TBOVA TBOSA TBO€ TBOU Y MeHs HeT (Kord?) cecTpsl, HAOYWIKK, TETK.
(0H, OHO) er6 \\ v
(oHa) eé
(Mbl)  Haw HalWwa HalWe HALIN
(BbI)  BalW BalIa Balle BALLN
(oH1) Nx

Przyktadem zastosowania podejscia indukcyjnego sg zadania umozliwiajace uczniom samodzielne odkry-
wanie regut na podstawie analizy tekstu i ¢wiczen praktycznych opartych na nowym zagadnieniu grama-
tycznym, np.:

INTAFONbI 1. CIPSXKEHUS (1)

3. Mpocayuwaii cnpshxéHue rnar6noe. OTBETb Ha BONPOCHI.
56 Postuchaj odmiany czasownikéw. Odpowiedz na pytania.

1. Jak tworzymy formy osobowe Aéna-To BCTa-Ba-Tb  WA-TA

czasownikéw 1. koniugacji (robic) (wstawac) (isc)
w czasie teraZzniejszym? 2 néna-to BCTa-10 na-y
2. Jak odmienia sie czasownik ol féna-ewb BCTa-€wb na-€we
BcTaBaTb? Czy w jezyku polskim OH
w odmianie czasownika wstawac oH&  péna-er BCTa-€T Vo-€T
zachodzi podobne zjawisko? oHb
3. Wktorych formach wystepuje Mbl  Aéna-em BCTa-éM na-ém
migkki znak b7 Bbl néna-ete BCTa-€Te no-éte
OHM  pAéna-wT BCTA-KOT Ng-yT
samogtoska spétgtoska

MPOLLEALIEE BPEMS

3. Mpouutait popmbl NpowégLiero BpEMeHM rNnarosioB v 0TBETb Ha BONPOChI.
Przeczytaj formy czasu przesztego czasownikow i odpowiedz na pytania.

Zawsze uzywaj zaimkow

osobovvychprzyczasownikach 6bI-Tb  MUCA-Tb YYN-Th-CH

bl

Jak tworzymy formy czasu przesztego?

w czasie przesziym! (byc)  (pisac)  (uczycsie) 2. Jaka jest koncéwka osobowa dla rodzaju
9/Tbl/OH Obl-n nMcAd-n y4r-A-cs meskiego, jaka — dla rodzaju zenskiego,
/Tbl/OHA 6bl-nd  nucé-na  yyn-na-cb a jaka - dla liczby mnogiej?

/Tbl/OHO 6bI-10  NUCA-I0  Y4-N0-Chb

Mbl/Bbl/OHNI ObI-IM  NUCA-N  YYN-NIU-Cb
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rMAroa XoTETb

@ 3. Mpocaywali cnpsxéHue rnaréna. CKaXku, Ha 4YTo Tbl 06paTiiaia [ 06paTil BHUMAHUE.
Postuchaj odmiany czasownika. Powiedz, co zwrocito twoja uwage.

s Xouy Mbl XOTUM
Thl xouelb Bbl XoTnTe
OH/OH&/oHO xoqeT OHW  XOTAT

KYOA VN TOE?
5. NMop6epn négnucm K poTorpacdusam.

Dopasuj podpisy do zdjec. ‘// rae?

a. OTblX Ha NBbKax B ropax B ABcTpum c. s1BlMpdre, noésaxa c 6abyLwKon 1 aéaywkon B Yéxuio
b. Perdta 60/1bWIX NAPYCHUKOB d. Moé3nara c Mamoli Kk nane B FepMaHuto >
B LéunHe « e e. Y 6abywwy Ha mOpe - Kkyna?

6. HaocHOBe 3apaHusa 5 cKaXku, Korga
ncnoénb3yeTtcsa cNOBO rae, a Korga Kyga.
Na podstawie zadania 5 powiedz, kiedy uzywa sie
wyrazu gdzie, a kiedy dokad.

Warto tez zastanowic sie nad trybem wprowadzania i ¢wiczenia materiatu jezykowego. Istnieja dwa biegu-
nowo r6zne modele postepowania: PPP (ang. presentation-practice-production) oraz TBL (ang. task based
learning). Model PPP zaktada nauczanie struktur gramatycznych w okreslonej kolejnosci, tj.: prezentacja
materiatu, ¢wiczenia o charakterze odtwdérczym, ¢wiczenia tworcze, samodzielne wypowiedzi uczniéw
z zastosowaniem danej struktury. Model TBL ma swobodna kompozycje. Podczas wykonywania zadan
uczniowie nie koncentrujg sie na éwiczeniu konkretnej struktury, cho¢ odpowiednio dobrany rodzaj mate-
riatu ma ich sktoni¢ do jej uzycia. Oba modele zyskaty swoich zwolennikéw i przeciwnikéw. Zarzuty wobec
modelu PPP koncentruja sie na koniecznosci stworzenia specjalnego kontekstu do éwiczenia okreslonych
struktur. Moze to przeszkodzi¢ uczniom trwale przyswoi¢ materiat i stosowac go w innym kontekscie. Kry-
tycy modelu TBL zwracajg uwage, ze nie promuje on systematycznosci, wprowadza pewien chaos i w efek-
cie moze utrudniac¢ formowanie poprawnosci jezykowej. Wydaje sie, ze wykorzystanie obu modeli moze
okazac sie skuteczne, jesli nauczyciel bedzie je stosowat z petng Swiadomoscia wad i zalet kazdego z nich
i uwzgledni wszystkie czynniki determinujgce sukces w nauczaniu. Gramatyka nauczana w ramach przed-
miotu jezyk rosyjski w liceum i w technikum ma stuzy¢ przede wszystkim praktycznemu opanowaniu jezy-
ka. Stad zastosowanie w tym przypadku tzw. gramatyki pedagogicznej, ktéra uwzglednia prawidtowosci
przyswajania jezyka, etapy formowania umiejetnosci i nawykéw postugiwania sie jezykiem czy problemy
interferencji**. Jak wynika z powyzszego, wazng kwestig jest kolejnos¢ wprowadzania materiatu grama-
tycznego. Na pewno powinna obowigzywac zasada: od zjawisk prostych do ztozonych, od tego, co tozsa-
me z jezykiem ojczystym, do tego, co rézne, od form regularnych do nieregularnych, od zagadnien czesto

36 T.M.Iwanowa, Sistiema principow i prijomy obuchenija leksikogrammaticheskim jawlenijam russkogo jazyka kak inostrannogo
na osnownom etapie izuczenija RKI (na primierie slowoobrazowanija), ,Gumanitarnyj wiektor”, Sierija: ,,Fitotogij, wostokowie-
denije”, nr4,2012.
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reprezentowanych do rzadkich. Wazna jest réwniez objeto$¢ wprowadzanego materiatu i konsekwentne
stosowanie zasady: jedna trudno$¢ w trakcie jednej jednostki lekcyjnej. Przed rozpoczeciem pracy z mate-
riatem gramatycznym nauczyciel powinien zaplanowac sekwencje poszczegélnych czynnosci. Atta Akiszy-
na i Olga Kagan proponuja, aby zacza¢ od pokazania zjawiska w tekscie, nastepnie objasnic to zjawisko,
doprowadzi¢ do zrozumienia zjawiska dzieki r6znorodnym przyktadom, po czym sprawdzi¢, czy ucznio-
wie majg kompetencje jezykowa w danym zakresie. Kolejnym etapem powinno by¢ ¢wiczenie danej formy
w konkretnych aktach komunikacji (automatyzacja) i wreszcie - sprawdzenie kompetencji komunikacyjnej
oraz wdrozenie uczniéw do samodzielnego wykorzystania danej struktury gramatycznej w komunikacji*’.

Na poczatkowym etapie nauki jezyka rosyjskiego warto zaproponowaé wykorzystanie stereotypowych fraz
(ros. knuwuposaHHsbix ¢ppa3), ktdre uczen traktuje i zapamietuje jako catosé, bez analizy poszczegblnych
komponentéw (np. C Hoseim 2000m!; [pusimHozo annemuma!; [Jo ckopoli ecmpeyu!; macmep Ha 8ce pyKu;
pykol nodame). Tego typu frazy warto wprowadzaé w ramach réznego rodzaju gier i ¢wiczen jezykowych
juz na samym poczatku nauki jezyka, czyli juz podczas etapu alfabetyczno-artykulacyjnego. Uczniowie
przetamuja pewng bariere psychologiczna, odnoszg wrazenie (nie ma znaczenia, ze jest ztudne), ze opano-
wanie struktur gramatycznych nie nastrecza zbytnich trudnosci. Btazej Gatkowski wyraza taki poglad: ,[...]
juz na samym poczatku nauki widocznym staje sie fakt, ze znajomos¢ gotowych rozwigzan jest nie tylko
«ekonomiczna», lecz wrecz nieodzowna”, bowiem ,,od uczniéw wymaga sie, by ich jezyk byt nie tylko po-
prawny gramatycznie, lecz rowniez idiomatyczny, to znaczy by jak najpetniej odzwierciedlat sposéb, w jaki
postuguja sie jezykiem jego rodzimi uzytkownicy”3.

| najwazniejszy postulat dotyczacy nauczania i utrwalania zagadnier gramatycznych: pamietajmy o da-
waniu uczniom mozliwosci jak najczestszego wypowiadania sie, nie poprawiajac co chwila popetnianych
przez nich btedéw gramatycznych. Uczen ma prawo sie myli¢!*

3.4. Konstruowanie ustnych i pisemnych wypowiedzi

Stowa kluczowe: formy wypowiedzi ustnych i pisemnych, zasady konstruowania wypowiedzi.

Zgodnie z zapisami podstawy programowej uczen realizujacy Ill etap ksztatcenia w zakresie jezyka obcego
samodzielnie tworzy krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych. Musi zatem poznac zasady konstruowania takich komunikatéw i nauczy¢
sie dobiera¢ odpowiednie Srodki jezykowo-stylistyczne i kompozycyjne z uwzglednieniem formy wypowiedzi
i kontekstu sytuacyjnego. Wéréd form wypowiedzi ustnych nalezy wymieni¢ wypowiedzi samorzutne (spon-
taniczna ekspresja stowna, wynikajaca z potrzeby dzielenia sie wtasnymi przezyciami) i swobodne (na temat
podany przez nauczyciela dotyczacy spraw bliskich uczniom), rozmowe (dialog, polilog), sprawozdanie,
opis, opowiadanie. Podczas wypowiedzi samorzutnych i swobodnych nie nalezy ingerowac w przypadku za-
uwazenia niedociggnied i btedéw. Dopiero na koniec warto zwréci¢ uwage przede wszystkim na dobre strony
wypowiedzi i doradzi¢, jak wyeliminowac ewentualne mankamenty. Rozmowe moze inicjowac nauczyciel lub
sami uczniowie. Ta forma pozwala na ksztattowanie umiejetnosci poprawnego, zwieztego wypowiadania sie,
selekcjonowania informacji zgodnie z pytaniami zadawanymi przez rozméwce. W rozmowie moga pojawic sie
wypowiedzi wielozdaniowe, ale takze zdania krétkie i rdwnowazniki zdan lub pojedyncze wyrazy. Jak konsta-
tuje Dorota Klus-Stanska: ,Dla mowy zywej, a wiec charakteryzujacej sie jednoczesnoscig myslenia i méwie-
nia, typowe i nieuniknione sg zaburzenia spéjnosci semantycznej i syntaktycznej wypowiedzi, wystepowanie

37 A.A. Akiszyna, O.Je. Kagan, Uczimsia uczit’ Dla priepodawatiela russkogo jazyka kak inostrannogo, Russkij jazyk. Kursy, Mo-
skwa 2002, s. 130-133.

38 B. Gatkowski, Kompetencja formuliczna a problem kultury i tozsamosci w nauczaniu jezykéw obcych, ,Kwartalnik Pedagogicz-
ny”, nr4, 2006, s. 163.

39 A.A.Akiszyna, O,Je. Kagan, op. cit., s. 133.
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pauz, powtdrzen, wtracen, wysokie nasycenie ekspresywizmami”*. Sprawozdanie to forma wypowiedzi, kt6-
ra umozliwia przedstawienie jakichs faktéw w sposéb zwiezty, rzeczowy, chronologiczny, z pominieciem mniej
istotnych szczegbtédw. Najpopularniejsza forma wypowiedzi ustnej jest prawdopodobnie opowiadanie. Mo-
zemy wyrézni¢ opowiadania odtwércze (na podstawie ilustracji, tekstu, filmu, materiatu wideo, nagrania itp.)
lub twércze na tej samej podstawie lub na podstawie doswiadczen zyciowych ucznia. Ta ostatnia kategoria
jest najbardziej kreatywna. W przypadku opowiadania trzeba zwréci¢ uwage na strukture tekstu (wstep, roz-
winiecie, zakoczenie) oraz wskaza¢ najwazniejsze zasady poprawnego stylu (unikania zbednych powtérzen
leksykalnych i sktadniowych, stosowania urozmaiconego stownictwa, postugiwania sie wtasciwym szykiem
wyrazéw w zdaniu, postugiwania sie podstawowym zestawem zwrotéw grzeczno$ciowych i porzadkujacych
wypowiedz pod wzgledem chronologicznym i logicznym). Najlepiej pokazaé to na przyktadach. Inna forma
wypowiedzi zarbwno ustnej, jak i pisemnej jest opis. Przedstawia cechy przedmiotéw, zjawisk, sytuacji, ludzi.
Praca nad opisem powinna przebiegaé etapowo od obserwacji i swobodnej wypowiedzi na jej podstawie, po-
przez ¢wiczenia leksykalne w celu utworzenia stowniczka, ktéry zostanie wykorzystany w opisie, po ustalenie
planu opisu i zredagowanie jego ostatecznej wersji. Wprowadzajac tego rodzaju materiat, zwtaszcza opowia-
danie, opis i r6zne inne formy pisemne (ogtoszenie, zaproszenie, Zyczenia, SMS, pocztowke, e-mail, wpis
na blogu), nauczyciel powinien zadba¢ o odpowiedni dobér materiatéw, przyktadowych wypowiedzi i ¢wi-
czen, czyli dazyc¢ do tego, aby uczniowie tworzyli samodzielnie teksty, poprawne pod wzgledem leksykalnym,
gramatycznym, stylistycznym, ortograficznym i graficznym.

Podrecznik #pycckuli si3eik zawiera wiele zadan umozliwiajacych przeprowadzenie rozméw sterowanych
(ang. guided role plays), ktére sg najbardziej odpowiednig forma ksztattowania sprawnosci méwienia na
kazdym etapie uczenia sie jezyka. Zawarte w poleceniach dos¢ szczegdétowe wytyczne pozwalajg uczniom
zbudowac dialog lub wypowiedz na bazie podanego schematu, a w przypadku uczniéw bardziej zaawanso-
wanych stanowia swego rodzaju szkielet wypowiedzi, ktéry mozna rozwina¢, rozbudowad, np.:

4. CocTasb gManor no cueHapwmio.
Ut67 dialog wedtug scenariusza.

® Witasz rowiesnika i przedstawiasz sie.
Pytasz nowego znajomego, jak sie nazywa.

o Odpowiadasz. Pytasz rozmoéwce o nastroj.

® Odpowiadasz i pytasz o to samo.

o Odpowiadaszizegnasz sie.

® Reagujesz na pozegnanie.

@ Umiem nawiazac kontakt z réwiesnikiem
(przywitac sie i pozegnac, przedstawic sie,

zapytac o imie oraz nastrdj i odpowiedzie¢
na takie pytania).

40 D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzeri, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2010, s. 158.
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LUKO/IbHBIE PA3STOBOPb
6. PasbirpaiTe B napax guanor no cueHapwuio. Odegrajcie w parach dialog wedtug scenariusza.

7 z Ve 7\
Cnpocn: Tebé HpaBMTcg;?_/\
OTBéTb U cnpoch: Kakon npeamér

Tebé He HpaBuTCH?

, YueHuk
OTBéTb 1 cnpoch: Kakne oum B

Tbi NOAyY4eLlb no...? / S—

OTBéTb U cnipoci: Kakiie npep,MéTm\
patoTcs Te6é nerkd, a Kakve prp,ﬂy\

MOW BbIXOOHBIE

YuyeHuk
A

OTBéTb 1 CpOCK: [1OILCKIN A3bIK
naétca Te6é nerkd nnm TpyaHo?

OTBéTb.

@ 9. Onuww cBou BbixogHble. OTBETb Ha AaHHble BONPOChI.
Opisz swéj weekend. Odpowiedz na podane pytania.

® Y10 Tbl 0OBIYHO AéNaellb B BbIXOHbIE YTPOM, AHEM 1 BéYepoMm?
® Tbl NpoBOANLLb BPéMS € ApY3bAMU? Kak Y4acTo?
® Y70 06bIYHO AéNnatoT TBOW 613KMe?

OTKPBITKA

@ 2. Cnywaii 3anucb 1 cnepgy 3a TEKCToM. OTBETb Ha BONPOChI.
129 Stuchaj nagrania i sledzZ tekst. Odpowiedz na pytania

. MapKa
EliZEE

B

dgty

o 4 wous 202.. 4.
/r/hof/ﬁw@um
MecTo. ﬂafwm»]/_m/
i b me WWM Wz/
jﬂw ¢ WMWKWC“”% L. agpecar
Ha U ROCOUQEM UHIMEPEoHsE /
MWW?%&Y/ 3 nowog wa J’gw(,, b W 2. Mocrba
worvebame 6 noawamnrac. W.Wm,9420,%.32\
%WW @ MO NLORLACHEE. dnpec
meda wem ¢ wawu! Odo bcéa 123 557 <*+—_ F-=FO/|DC‘>/IJ1LL
W , ROVGL / \ yﬂ'_:yﬂ ¢
20 m W NOUTOBbIN NHAEKC ﬂ'B,#:ﬂS:apThpa
Famwowa O poOguImEAS ML ' ~

@ 3TO MHTEPECHO!

1. KT0 KOMY NVWET OTKPBITKY? 5. Kakas Tam norépa?
2. Tpe oTabixdeT 3Ta AéBylKa? 6. Kakas Tam epd? W Rosji piszac dane adresata, uzywa
e b . . s i i v? i
3. Korpa oHa TaM oTabIxaeT? 7. AKakvie nogu? sig formy celownika (komy?), a nie
8.

. . . . mianownika (kTo?), jak w Polsce.
B kakoM mécaue? C KeM OHa NpoBOANT

4. Yto oHa Tam pénaet? KaHNKynbI?

4. Ha ocHOBe 3agaHuii 2 1 3 HaNULWWNTE OTKPLITKY MO BbIGpaHHOMY CLLeHApUIo.
Na podstawie zadan 2 i 3 napiszcie pocztowke wedtug wybranego scenariusza.

1. Jestescie na trekkingu (Ha TpékmHre = B noxoae) w gorach Attaju. Piszecie pocztowke do waszego
nauczyciela jezyka rosyjskiego.
2. Podrdzujecie po Kamczatce. Piszecie e-pocztéwke do waszego kolegi z Kazachstanu.
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4. Sposob realizacji programu nauczania

Stowa kluczowe: centralne zagadnienia edukacyjne.

Centralnymi zagadnieniami edukacyjnymi, obok celéw ksztatcenia i tresci programowych, sg narzedzia
pracy nauczyciela i ucznia z materiatem nauczania i mechanizmy pozwalajace osiagnac zdefiniowane cele.
To one $wiadcza o przyjetej pedagogicznej koncepcji ucznia, roli nauczyciela i umiejscowieniu oraz zna-
czeniu materiatow dydaktycznych. Jak dowodzi Stanistaw Dylak: ,,Centralne zagadnienia edukacyjne to
zar6éwno tematy do opracowania czy problemy do rozwiazania, najbardziej znaczace dla danego materiatu
metody nauczania [...] oraz sposoby i techniki prezentacji materiatu - czyli media”*.

4.1. Metody nauczania w erze postmetodycznej

Stowa kluczowe: eklektyzm, model Kumaravadivelu, TBLT, CLIL, nauczanie jezyka zintegrowane z na-
uczaniem kulturowym, wykorzystanie TIK, model SAMR.

We wspétczesnej glottodydaktyce obserwujemy odejscie od koncentrowania sie na metodach nauczania
jezykéw obcych. Ten zdecydowany odwrét ma kilka przyczyn. Niewatpliwie wynika on z rozczarowania, ja-
kie przynosito zastosowanie kolejnych nowych metod, z ktérych zadna nie okazata sie metoda-panaceum,
metoda idealna i uniwersalna, zapewniajaca sukces w nauczaniu jezyka obcego niezaleznie od warunkéw.
Za kazdym razem przekonywano sie, ze zasadniczy wptyw na wdrazanie, realizacje i rezultaty zastosowania
danej metody ma szereg czynnikdéw zwigzanych z kontekstem dydaktycznym oraz z cechami osobowoscio-
wymi i dosSwiadczeniem nauczyciela. Ponadto przetomowe technologie, ktére zmieniajg Swiat w tempie
wyktadniczym wptywajg na sposéb, w jaki chca i potrafig sie uczy¢ nowe pokolenia i wymagaja ciagtego
uaktualniania i dostosowywania metod nauczania. Skoro w obecnej rzeczywistosci proces glottodydak-
tyczny jest tak skomplikowany i uzalezniony od szeregu czynnikéw nie sposéb koncentrowad sie na wybra-
nej metodzie i stawiac jg w centrum mikrokosmosu dydaktycznego.

Hanna Solarczyk konstatuje: ,Edukacja, dla ktérej wartosciag jest tworczo$¢ i samodzielno$¢ ucznia, stawia
nauczycielowi ciggte wyzwania, nie pozwala dziata¢ rutynowo, wedtug jednego modelu ksztatcenia. Na-
kazuje dziata¢ elastycznie i eklektycznie, dostosowywacé model ksztatcenia do sytuacji [...], zmieniaé go
pod wptywem nowych uwarunkowan wynikajacych z pracy grupowej i indywidualnej, wstuchiwac sie nie-
ustannie w potrzeby ucznia. To wymaga od nauczyciela innowacyjnosci - odwagi w tamaniu schematéw,
przekraczania granic utrwalonych tradycjg nauczania, wytyczaniu nowych Sciezek”. Z tej perspektywy
metoda bezposrednia, audiolingwalna lub audiowizualna, komunikacyjna albo gramatyczno-ttumacze-
niowa, czy tez tzw. metody niekonwencjonalne okazujg sie niewystarczajgce i niezadowalajace, méwigc
wprost — nieodpowiednie. Jak twierdzg Maria Jodtowiec i Anna Nizegorodcew, glottodydaktyka wkroczyta
obecnie w faze postmetodyczng, w ktérej uwypukla sie role wiedzy nauczyciela, zdolnego do dokonywa-
nia rozmaitych wyboréw strategicznych (na poziomie wyboru i wdrazania programu nauczania), a takze
decyzji podejmowanych w klasie, wptywajgcych na realizacje celow ksztatcenia*®. Jak dowodzi Bala Kuma-
ravadivelu*, wspotczesny nauczyciel to refleksyjny praktyk, od ktérego wymaga sie zdolnosci pogtebione;j
analizy umozliwiajgcej rozwigzywanie konkretnych i specyficznych probleméw, na ktére napotka w klasie.
Analizujac model Kumaravadivelu, nalezy zwréci¢ uwage na trzy zasady w dydaktyce postmetodycznej:

41 S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programéw nauczania, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2000, s. 68-69.

42 H. Solarczyk, Eklektyzm w edukacji (dorostych). Dlaczego?, [w:] A. Semenowicz, H. Solarczyk, A. Szwech (red.), Inspiracje peda-
gogia freinetowska. Studia, Zrédta, wspomnienia dedykowane Halinie Semenowicz, Torun 2014, s. 525.

43 M. Jodtowiec, A. Nizegorodcew, Nauczanie jezykéw obcych w erze postmetodycznej: Gtéwne zatoZenia i kierunki, [w:] Pétrocznik
Jezykoznawczy Tertium, nr 1, 2016, journal.tertium.edu.pl, s. 285.

44 B.Kumaravadivelu, Understanding Language Teaching: From Method to Postmethod. London: Lawrence Erlbaum, 2006.
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zasade specyficznosci, praktycznosci i perspektywicznosci. Zgodnie z nimi w dziataniach pedagogicznych
nalezy uwzglednic specyfike kontekstu nauczania, nierozerwalnosci teorii i praktyki oraz fakt, ze rozwijanie
kompetencji w jezyku obcym wptywa na swiadomos¢ i tozsamos¢ spoteczno-polityczng jednostki. Jodto-
wiec i Nizegorodcew eksplorujac teorie dydaktyki postmetodycznej, wskazuja, ze stanowi ona alternaty-
we dla dydaktyki opartej na metodach i wyznacza ,kierunek dalszego rozwoju glottodydaktyki w naszych
czasach. Trudno upatrywad w tych postulatach jakich$ rewolucyjnych zmian: nie zwiastujg one nadejscia
nowego paradygmatu, a jedynie sankcjonuja eklektyczne podejscie do nauczania-uczenia sie jezyka. Na-
uczyciel ma by¢ przygotowany do statego rozwoju i ulepszania swojego profesjonalnego warsztatu, aby
mac nieustannie rozwijaé - niezwigzane z konkretna teorig czy metodg -strategie dziatania pedagogiczne-
go, optymalnie stuzace do osiggania celéw pedagogicznych, ktére przed nim stojg”*.

Brak jednoznacznych wytycznych odnosnie do metod nauczania, ktére bytyby charakterystyczne dla epo-
ki, w ktérej zyjemy, przetozyt sie na to, ze wspdtczesny nauczyciel jezykdw obcych zyskat duza swobode
dziatania. W procesie glottodydaktycznym musi sie zatem kierowac teoriami subiektywnymi (osobisty-
mi), co samo w sobie jest zjawiskiem catkowicie uzasadnionym i pozgdanym w Swietle najnowszej wiedzy
na temat nauczania-uczenia sie. Przenikliwy, twérczy, zaangazowany nauczyciel ma do swej dyspozycji
caty wachlarz metod nauczania - zaréwno tradycyjnych, jak i niekonwencjonalnych, bezposrednich (ba-
zujacych na podejéciu indukcyjnym, wykluczajacych Swiadomy sposéb zdobywania wiedzy gramatycznej
i z zatozenia monolingwalnych), posrednich (opierajacych sie na podejsciu dedukcyjnym, w ktorych uczen
poznaje reguty gramatyczne w sposéb uswiadomiony i przy udziale jezyka ojczystego, i na ich podstawie
rozwija umiejetnosci jezykowe) oraz posredniczacych (bazujacych na procesach dedukcyjno-indukcyj-
nych, w ktérych nauka struktur jezyka obcego oraz jezyk ojczysty petnia funkcje pomocnicza).

W proponowane]j koncepcji programowej, ktéra w zatozeniu promuje podejscie holistyczne, edukacje
otwarta na jezyki i kontakty miedzyludzkie, idee konektywizmu czy podejscie dziataniowo-zadaniowe
W nauczaniu, szczegblny nacisk ktadzie sie nie na konkretne metody, lecz na wykorzystanie okreslonych
sposobdéw postepowania nauczyciela w sytuacji edukacyjnej. Zaleca sie stosowanie nauczania i uczenia sie
zadaniowego (TBLT, ang. task-based language teaching and learning), wykorzystanie nauczania jezyka ro-
syjskiego zintegrowanego z nauczaniem i uczeniem sie tresci (CLIL, ang. content and language-integrated
teaching and learning), nauczanie jezyka rosyjskiego zintegrowanego z nauczaniem kulturowym oraz roz-
wijaniem kompetencji interkulturowej, a takze wykorzystanie technologii informacyjo-komunikacyjnych
W nauczaniu jezyka rosyjskiego. Bardziej precyzyjnego omdéwienia wymaga nauczanie i uczenie sie zada-
niowe, poniewaz o ile dysponujemy dos¢ szczegdtowymi refleksjami teoretycznymi na ten temat, to prak-
tyka zwigzana z projektowaniem, tworzeniem i wykonywaniem zadan w klasie lekcyjnej czesto nie spetnia
poktadanych w niej oczekiwan. Warto w tym miejscu przypomniec, ze zadanie w kontekscie edukacyjnym
nalezy rozumiec jako dziatanie podejmowane w okreslonym celu, realizowane poprzez uzycie jezyka doce-
lowego i zakoriczone zaktadanym rezultatem. Jezyk jest narzedziem umozliwiajagcym wykonanie zadania,
stad za nadrzedne uwaza sie znaczenie, a nie poprawnos¢ uzytych form. Autorzy ESOKJ podzielili zada-
nia na dwie kategorie: zadania pedagogiczne (ang. pedagogical tasks) i zadania ,z zycia wziete” (ang. real
world tasks). Pierwszy typ zadan powstaje na potrzeby procesu ksztatcenia jezykowego, kiedy to uczniowie
Swiadomie uczestnicza w fikcyjnej sytuacji i wykorzystuja w niej jezyk docelowy. Brak takim zadaniom cech
autentycznosci, poniewaz skupiajg sie na jakim$ wybranym aspekcie jezyka. Ale wymagaja zastosowania
strategii interakcyjnych, dzieki czemu stanowiag punkt odniesienia do wykorzystania w przysztosci w sy-
tuacji nieudawanej. Drugi typ zadan to zadania, ktére wynikaja z autentycznych pozaszkolnych potrzeb
uczniéw i kontekstu nauczania. Warto przypomnieé, ze oprocz zadan nauczyciel powinien stosowac takze
¢wiczenia jezykowe, ktére stuzg mechanicznemu uczeniu sie i utrwalaniu form jezykowych. Jak juz wspo-
mniano, znaczenie jest kategorig nadrzedng w stosunku do prawidtowo skonstruowanych komunikatéw,

45 M. Jodtowiec, A. Nizegorodcew, op. cit., s. 289.
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ale nie powinno sie lekcewazy¢ koniecznosci utrwalania poprawnych form jezykowych. Iwona Janowska
zauwaza, ze kazde zadanie to ogniwo w szeroko pojetym procesie uczenia sie, a etapy jego realizacji od-
powiadaja fazom akwizycji jezyka obcego. Wiekszo$¢ modeli zawiera trzy podstawowe etapy: dziatania
podejmowane przed (ang. pre-tasks), w trakcie (ang. tasks) i po wykonaniu zadan (ang. post-tasks). W na-
uczaniu zadaniowym niezwykle wazne jest przedstawienie uczniom celu wszelkich wykonywanych zadan.
W fazie wstepnej nalezy uswiadomic uczniom, czego dowiedza sie w rezultacie podejmowanych dziatan,
jakie umiejetnosci nabeda, a takze jakie formy i Srodki jezykowe bedg umieli uzywac. Takie uszczegétowie-
nie celu nauczania (dowiem sie, bede umiat, bede uzywat) pozwoli uczniom podja¢ trud samooceny po za-
konczeniu realizacji zadania. Faza pierwsza to takze wprowadzenie do tematu i do zadania, uaktywnienie
wiedzy i umiejetnosci uczacych sie, motywowanie do pracy nad zadaniem. Na tym etapie nauczyciel wyko-
rzystuje rézne dziatania wstepne (stuchanie nagrania, ogladanie materiatu wizualnego - rysunki, wykresy,
mapki, memy itp., czytanie tekstu nawiagzujacego do tresci zadania gtéwnego, ¢wiczenia aktywizujace po-
trzebne srodki jezykowe, instrukcje). Juz na tym etapie nalezy jasno okresli¢ rezultat, jaki uczniowie powin-
ni osiagnac, czyli na czym polega zadanie gtéwne. Faza druga - wtasciwa realizacja zadania - to ustalenie
planu dziatania, wykonanie zadan pomocniczych (mikrozadan / podzadan) i éwiczen, wykonanie zadania
gtéwnego (makrozadania), przygotowanie sprawozdania z jego realizacji (wtasne obserwacje, decyzje,
uwagi), prezentacja zadania. W trakcie przygotowan do fazy drugiej nauczyciel powinien okresli¢ warunki
niezbedne do wykonania zadania, czyli odpowiednio ukierunkowac prace zespotu uczniowskiego, a takze
przedstawi¢ procedury, czyli okresli¢ czas i formy pracy (indywidualna, w parach, w grupach) niezbedne
do realizacji zadania. Zadanie moze zosta¢ wykonane w r6znej formie (wypowiedz, plakat, instrukcja, bro-
szura, nagranie, debata itp.). W ostatniej fazie analizuje sie proces realizacji zadania, skuteczno$¢ komu-
nikacyjna, prace nad pojawiajacymi sie problemami. Nauczyciel koncentruje uwage uczniéw na wykorzy-
stanych formach i strukturach jezykowych, proponuje éwiczenia doskonalace wymowe, automatyzujace
leksyke i struktury gramatyczne®. Niekt6rzy zwolennicy podejscia dziataniowo-zadaniowego uwazaja, ze
komunikacja jest wystarczajagcym warunkiem do skutecznego opanowania jezyka obcego. Jednak w ni-
niejszej propozycji programowej przyjeto zatozenie, ze choé podsystemy jezyka petnia funkcje podrzedna
w stosunku do komunikacji, to sg zbyt istotnym elementem procesu dydaktycznego, aby catkowicie z nich
zrezygnowad. Proponujemy wykorzystaé podejscie indukcyjno-dedukcyjne do nauczania podsystemoéw
jezyka. Uczenie sie indukcyjne, jako uczenie sie przez odkrywanie, jest bardziej twdrcze - uczniowie od
poczatku sg zaangazowani w proces uczenia sie, wykorzystuja wiedze i doSwiadczenie, aby dzieki zaobser-
wowaniu konkretnego zjawiska przej$¢ do uogélnien i wypracowaé odpowiednie reguty. Natomiast celem
podejscia dedukcyjnego jest stosowanie i testowanie zasad, podanych czy zaprezentowanych odgérnie.
Wybor konkretnych zagadnien gramatycznych pozostawiamy nauczycielowi i uczniom, sugerujemy tylko,
ze na poczatkowym etapie oraz podczas wprowadzania szczegélnie skomplikowanych zagadnien bardziej
efektywna moze by¢ metoda dedukcyjna. W pozostatych przypadkach proponujemy wykorzystanie rozu-
mowania indukcyjnego.

46 1. Janowska, Zadaniowa koncepcja ksztatcenia jezykowego w materiatach do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcéw 27, 2020, s. 512-514.
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Jak juz wspomniano, koncepcja kursu #pycckuli si3eik w petni odzwierciedla zatozenia metodyczne niniej-
szego programu. Wykorzystanie zadan wpisujgcych sie w nurt podejscia dziataniowo-zadaniowego jest
waznym elementem serii. Ponizej przedstawiono przyktad takiego zadania:

DODATKOWA

KARTA PRACY

0O3HaKOMbTeCb C MHCTPYKUMel. MpoBegnTe onpoc.
@ Zapoznajcie sie z instrukcja. Przeprowadzcie sondaz.

Cel sondazu: odpowiedz na pytanie KAK NG/IbCKUE TUHENKEPbI NPOBOAAT CBOEOAHOE
BPEMS?.

Pracujcie w 6-8-osobowych grupach.

Utdzcie po 7-8 pytari do ankiety typu: KTo u3 Bac nio6ur...2.

W kazdej grupie wybierzcie moderatora i sekretarza badania oraz osobe, ktdra zaprezentuje wyniki.
Przeprowadzcie rozmowe, w ktérej moderator zadaje pytania, a sekretarz notuje odpowiedzi.

Po zakoriczeniu rozmowy w grupach przygotujcie procentowe zestawienie wynikow.

Wybrana osoba prezentuje wyniki badania swojej grupy na forum klasy.

OBLICZANIE PODSUMOWANIE
PROCEgTOWE
WYNIKOW

6ératb Krok 1: Cpep#i Hac... %
ryniTb No ropogy 4:8=0,5 (npouéHToB) ntopén
@rpa/rb B KOMF\/b}/OTEpH/h\e \ liczba wszystkich no6uT. ..

vrpsi /B HacTONbHbIE Arpbi f——— B Héweii rpynne... %
Nrpate B/beT60/'I { . (npouéHToB) ntoaéit
6acxeT[6on/Bonem6on liczba odpowiedzi 6T .

OTAbIXaTb

NpoBOANTL BPéMS

3a KOMMbKOTEPOM / Krok 2:

Ha npupbae / ¢ Apy3bsimMn 0,5 x100% =50%

pUCOB&Tb

cnpéthb B IHTepHéTE / X

B couiceTax wynik z kroku 1.

CNywatb My3blKy / NOAKACTbI

CMOTPETb hiNbMbI / wynik procentowy

cepuiansl / ponnkm / Matyn*
CHUMATL PONUKM

TaHLEeBaTL

XOANTb B KMHO / B TedTp /

Ha KOHLEPTbI / Ha BEICTaBKM * GackeT66n - koszykéwka
YUTATb KHIU / KOMUKCBI Boneinbon - siatkowka

MaTy, MAT4M - mecz, mecze
hyT66n - pitka nozna

W przedstawionej koncepcji programowej zaproponowano wykorzystanie metody CLIL w nauczaniu jezyka
rosyjskiego. Oczywiscie w swej podstawowej postaci jest to ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe, ale mozna
z powodzeniem wykorzystywac elementy tego rodzaju nauczania, zwtaszcza podczas zastosowania nauczania
dziataniowo-zadaniowego. CLIL to w swej istocie potaczenie jakiej$ pasjonujacej, motywujacej tresci z jezy-
kiem. Gtéwnym zatozeniem tej metody jest zdobywanie nowej wiedzy przy jednoczesnym uczeniu sie i uzy-
waniu jezyka obcego. Wykorzystanie CLIL przynosi wiele korzysci zwigzanych z rozwijaniem kompetencji jezy-
kowej, komunikacyjnej, pogtebia Swiadomos$¢ jezyka obcego i ojczystego, sprzyja budowaniu szeroko pojetej
wiedzy. Nalezy pamietad, ze zwykte wplatanie tresci z dziedziny geografii, biologii, historii czy sztuki w naucza-
nie jezyka obcego nie oznacza jeszcze zastosowania CLIL. Najwazniejsze sg temat, tre$¢ i komunikacja, zawsze
ciekawe i aktualne. Sam jezyk nalezy postrzegac jako narzedzie, ktére umozliwia uczniom zdobycie nowej,
fascynujacej wiedzy. Do niezwykle wdziecznych zakreséw tematycznych, ktére mozna realizowac przy pomo-
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cy tego narzedzia dydaktycznego, naleza: Swiat przyrody i ekologia, sport i zdrowy tryb zycia, kultura i sztu-
ka i wiele innych. Na przyktad temat zwigzany z zagrozeniami dla srodowiska naturalnego to dobry pretekst
do opracowania ulotki / broszurki Kak coxpaHume okpyxarowjyro cpedy? HeckonbKo npocmelx Npagusl XU3HU.
Punktem wyjscia moga by¢ zdjecia, memy, materiaty wideo na temat kataklizméw przyrodniczych, artykuty
(lub ich fragmenty) na temat dziatalnosci cztowieka przyczyniajacej sie do powstania zagrozen w Srodowisku
naturalnym. Umozliwi to zapoznanie sie w odpowiednim kontekscie sytuacyjnym nie tylko z samym proble-
mem, lecz takze z leksyka danego zakresu tematycznego. Z kolei rozmowa czy dyskusja dotyczaca mozliwych
sposobow radzenia sobie z zagrozeniami pozwoli aktywizowac leksyke i doskonali¢ rézne struktury gramatycz-
ne: formy czasu terazniejszego i przysztego, zdania w trybie warunkowym, zdania w trybie rozkazujgcym itp.
Dzieki tym czastkowym dziataniom uczniowie opracujg ulotke, ktérg beda mogli dodatkowo przettumaczy¢
na jezyk polski i inne jezyki, ktérych sie ucza, i umiescic taki zestaw na stronie szkoty lub w gazetce szkolne;j.

Jak juz wspomniano wczesniej w proponowanej wizji programowej zaktada sie wykorzystanie nauczania
jezyka rosyjskiego zintegrowanego z nauczaniem kulturowym oraz rozwijaniem kompetencji interkultu-
rowej. Jest to oczywista konsekwencja postrzegania relacji miedzy jezykiem, kulturag i komunikacja jako
trzema nierozerwalnymi przejawami aktywnosci ludzkiego umystu. Kazimiera Myczko definiuje kompe-
tencje interkulturowa jako ,umiejetno$¢ porozumiewania sie w obrebie réznych kultur oraz nawigzywa-
nie i podtrzymywanie kontaktu z przedstawicielami innych kultur. Jest ona niezbedna do niezakt6conego
przebiegu komunikacji, w tym réwniez do prawidtowej interpretacji odebranej informacji”*’. W procesie
glottodydaktycznym konieczne jest zatem obok znajomosci srodkéw jezykowych, formowania umiejetno-
$ci rozumienia i tworzenia wypowiedzi, reagowania na wypowiedzi i ich przetwarzania oswajanie uczniéw
z kulturg kraju jezyka docelowego. Urszula Zydek-Bednarczuk opracowata katalog tresci miedzykulturo-
wych, ktére nalezy uwzglednié podczas ksztatcenia kompetencji interkulturowej. Wyréznita 7 grup:

1. Zycie codzienne (potrawy, napoje, godziny positkéw, zachowanie przy stole). Nauczyciel powinien
poréwnac te codzienne praktyki w kulturze rodzimej i kulturze jezyka docelowego oraz zwrécié
uwage na podobienstwa i réznice.

2. Warunki zycia - standardy zycia. Wazne, aby ukaza¢ np. pozycje ucznia w szkole, réznice w syste-
mach i warunkach ksztatcenia itp.

3. Stosunki miedzyludzkie. Nauczyciel powinien skoncentrowac sie na przedstawieniu struktury sto-
sunkéw rodzinnych, stosunkéw w pracy, relacjach miedzypokoleniowych, podziatach oraz stosun-
kach politycznych i religijnych.

4. System wartosci, pogladdéw i postaw. W tej grupie tresci nalezy skupi¢ uwage uczniéw na tradycjach
i historii, tozsamosci narodowej, humorze, stereotypach kulturowych, podobienstwach i r6znicach
miedzy kulturami.

5. Jezyk ciata. To cate spektrum zagadnien, ktédrymi zajmuja sie proksemika, kinezyka, czy tez nauka
badajaca rézne aspekty dotyku.

6. Konwencje spoteczne. Nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na takie zjawiska, jak poczucie czasu,
punktualnos$¢, wizyty, spotkania itp.

7. Zachowania rytualne. Ta kategoria obejmuje uroczystosci rodzinne i ceremonie religijne, imprezy
okolicznos$ciowe oraz towarzyszace im zachowania kulturowe i jezykowe*.

Zydek-Bednarczuk zgtosita réwniez propozycje programowe z zakresu ksztatcenia kulturowego dla po-
szczegblnych poziomédw biegtosci jezykowej. Inwentarz zagadnien dla poziomu Al, A2 wypetniajacy tekst
gramatyczny, semantyczno-kulturowy i pragmatyczny dotyczy nastepujacych zakreséw tematycznych:

47 K. Myczko, Kompetencja interkulturowa jako cel ksztatcenia jezykowego, [w:] Mackiewicz M., (red.) Dydaktyka jezykéw obcych
a kompetencja kulturowa i komunikacja interkulturowa, Poznan 2005, s. 29.

48 U. Zydek-Bednarczuk, Kompetencja miedzykulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Postcriptum Polonistycz-
nenr2(10),2012s. 27.
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«  kultura codziennosci,

«  grzeczno$¢: formy adresatywne, powitania i pozegnania, przeproszenia, zyczenia,
« zachowania w rodzinie, pracy, na ulicy, w instytucji,

« rytuaty spoteczne,

- realia,

- Swietaitradycje,

+ zachowania niewerbalne - jezyk ciata, gesty, dystans miedzy rozmawiajacymi,

- topografia miastiich widoki,

«  sylwetki znanych oséb®.

W nauczaniu realidw i kultury kraju jezyka docelowego wyréznia sie trzy podejscia: faktograficzne (kogni-
tywne), komunikacyjne i miedzykulturowe. Wszystkie powinny znalez¢ zastosowanie w dydaktyce dazacej
do ksztattowania kompetencji interkulturowej u uczniéw, cho¢ nalezy szczegélnie zaakcentowac role po-
dejscia miedzykulturowego. W nauczaniu jezyka obcego, ktére jest zintegrowane z refleksyjnym naucza-
niem zagadnien kulturowych, nalezy przede wszystkim pamietaé, ze w tym podejéciu obok kultury jezyka
docelowego réwnie wazne sa kultura wtasna oraz poszanowanie innych kultur. Identyfikowanie réznici po-
dobienstw miedzy nimi pozwala ksztattowac u uczniéw postawe etnorelatywizmu, czyli postawe otwartg
na poznawanie i rozumienie innych kultur bez uprzedzen i stereotypdw, traktowanie réznic jako wyzwanie
i warto$¢ sama w sobie, a nie zagrozenie.

W kursie #pycckul a3eik kazdy rozdziat zawiera sekcje zgodng z koncepcja zintegrowanego nauczania
przedmiotowo-jezykowego, a takze z postulatem jednoczesnego oswajania uczniéw z realiami i kultura
kraju nauczanego jezyka. Ta sekcja jest zatytutowana CmpaHa, n1todu, s3eik... Oto przyktady:

@ Crpana, niogu, A3kIK...

o > > Wiem, jak w Rosji 2wracaé sig do osdb w zaleznoici od sytuacji
4. Netpés. Nérp MeTpoBuy

> 2nam popularne rosyjskie imiona i imiona odojcowskie

HE®OPMA/IbHBIVN CTU/1b OBLLUEHUS @®OPMA/bHbLIN CTU/Tb OBLLEHUSA
() 1. Mpocnyuait pwanérn. MopGepit « Ham doTorpadmn. 5. MpounTaii AManér u nepesepi eré. CKax, B KaKGH CUTYALUN NPOMCKGAMT AHHAR CLEHKa.
Postuchaj dialogow. Dopasuj do nich zdjecia Przeczytaj dialog i przetiumacz go. Powiedz, w jakie} sytuacji ma miejsce ponizsza scenka

OTYECTBO

OTuyecTBO (OT «OTéLY) - YacTb
POAOBOIO UMEHI N0 NMEHM OTUA.
Onbra AnekcaHaposHa
Bnagumup Cepréesuy

Tak rOBOPIM B OGUUMANBHBIX CHTY-
Supax. Tak OBPALAIOTCH yueHHKiA
KysiATento, CTyAGHTH K npochéc-
Copy, ATV K pomiTeNAM CBOIX
apy3éi...

@ 2. Npocnywaii gnandru ewé pas. CKaxi, KaK 30BYT N0aéi Ha doTorpadusx us sagaums 1.
Postuchaj dialogow jeszcze raz. Powiedz, jak nazywaja sie osoby na zdjeciach z zadania 1

3ppasctayiiTe,
Onbra A a
Kaky Bac gend?

3npéscrayiie,
A

Y MeH#i BCE HOPMANbHO.

PYCCKUE UMEHA

. 5 066 B . . 6. Haiig umeHa oTy6B STUX nropéii.
Pycckue MMeHa 0BEINHO MMEIOT YeTEIpe hopMbI Znajd imiona ojcéw tych ossb. n

nénuan dépma  KopéTian dépma y bopua & Bopma . oréu
Ontra Ona Oneuxa Onka 0. Anekcéii ropesuy a Muxaiin P Cepréit
Bragimnp Béea Béeouka Bosxka 1. Kcéhus VsdHosHa b. Biikrop VAN 7
Tak roBopiiM Tak roBopiiM Tak roBOPAT poayTent TaK roBOPAT APy3bs 2. Nleowinn Mésnosuy c. firops  Anckcanpposy N Cepréesm
8OGULMANBHLIX B HEODUUMANBHBIX 1 BI73KME 1 POBECHIKN 3. Hanéxpa fleniicosra  d. Butanuit A”e:céwom
cnTyupx caTyuX. 4. NésenMuxdinosms  e. Nasen @ Cepréesna
5. PowH BiikToposu f. flewic . g iy
6. AnacTacis BATénuesha g, Vadh M 'S éa

w

Haiipw B 66nake cnoe KopoTkMe POPMbI AAHHBIX UMEH.
Odnajdz w chmurze wyrazowej krétkie formy podanych imion

N

CKaXi, KaK 30BYT OTLOB 5TUX nioaéii.
Powiedz, jak maja na imie ojcowie tych osob.

Ménckme umens: MydKckite umend: L M

1. Hatanes » Hatdwa 1. Vigén nia Izt

2. ExaTepiiHa 2. Muxain J::IeHa X Cawa 2

3. 1 Anexcanapa 3. 1 Anexcanap ‘%Kac-gu?ag‘Ba’Hﬂ ROF

4. EnéHa 4. Hukonait LOHACTS 2

P P n

5. AHactacus 5. bopic Hatawa
@ 4. Haiiph B UHTepHETe pyccKyio BEPCHIO CBOErd IMEHU U 3anuiLii B TeTpaab Be erd dopmbl. WB&H AneKcaHapOBUY Boipbindes Haranes MuxdiinosHa AmiATpuiA Auppéesus MypaTos

Znajdz w internecie rosyjska wersje swojego imienia i zapisz w zeszycie wszystkie jego formy. pexuccép, akTép, ApaMaTypr, BopaHOBa ) HypHANVCT, naypear

CuenapiicT #npoatocep cyrepMoént v GUAaHTPON HoGenesckoi NpéMuy Miipa
£ Katarzyna po rosyjsku |
(170
> ’ , 7 , bams, / , , DO (amitnus + Vi + OTHeCTBO) - NGAHOE PYCCKOE M.
oM, e s @, ) Juma. Kysueudsa Onera Anekcanaposia i

Moja ulubiona forma jest: Aamepunna Kyaeuds Bnagimmup Cepréesuy AK TALIEM B AOKYMEHTaX.

42 o copok gsa copokTpn * 43

49 U. Zydek-Bednarczuk, Kompetencja interkulturowa w dydaktyce nauczania jezyka polskiego jako obcego, http://sjikp.us.edu.
pl/wp-content/uploads/2017/05/siz2_zydek_bednarczuk.pdf, dostep: 02.11.2022.
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@ Crpaua, niopu, A3bIK...
4. luk, 6neck, kpacoTa!

AHIVYEHE FOBOPAT O NOTO/Ie, a PYCCKYE FOBOPAT KOMAAMMEHTBI. 370 06A3ATNbHSI 3neMEHT
K&M(10ro PasroBopa, X FOBOPAT YACTO U B CAMbIX PA3HBIX CUTYALMaAX. OANH 13 cncobos caénatb
KOMMNWUMEHT — 3TO CKa3ATb 4TO-TO O BHEWHOCTY, XapaKTepe nu o CNocOBHOCTSX" Yenoséka
Korad Bbl ycnsiumTe KOMNAUMEHT B CBO dapec, ckaxiiTe «Cnacibol.

*CrocBBHOCT -
umiejgtnosé
KOMIM/IMMEHTbI
1. Paspenii pdHHble bl MO pusim. Notém ywaii 3dnucs u nposéps ceoi

oTBéTbI. 06paTii BHUMAHUE Ha MHTOHALMIO.
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104 Postuchaj nagrania. Dopasuj dialogi do zdje¢. Jeden dialog jest zbedny.
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o

o

. Craxai é a n

> Umiem powiedzie¢ komplement po rosyjsku
> 2nam nazwy charakterystycznych rosyjskich dodatkdw do ubras i butéw

O VIMEHW 1 C Y/IBIBKOVI

W BaHHbBIE reHEepPATOPLI KOMIIUMEHTOE.
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PYCCKUI CTUNb saczerobt
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Dopasuj zdania do zdjec.
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CNoPT
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[

OTECTED nor

ATA POREHHA® MECTO POKAEHHS
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3. 3anuwn, Kak NOAY Ha doTorpadusx arotes KA
Zapisz, jak osoby ze zdjec zwracajg sie do Aleksandra.
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4. Spos6b realizacji programu nauczania « Metody nauczania w erze postmetodycznej

Przedstawiona w niniejszym rozdziale problematyka dydaktyki postmetodycznej nie bytaby petna bez
wyraznego zaakcentowania koniecznosci korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych w na-
uczaniu jezyka rosyjskiego. Beneficjentami edukacji sa obecnie osoby, ktérych krétka charakterystyke za-
mieszczono we fragmencie poswieconym cechom pokoleniowym wspétczesnych uczniéw. Dodac nalezy,
ze w znakomitej wiekszosci sg oni przedstawicielami tzw. klikalnego podejscia do uczenia sie. Charaktery-
zuje sie ono skokowym i nieuporzadkowanym odczytywaniem rzeczywistosci. Jak zauwaza Anna Basinska,
powotujac sie na badania Michata Klichowskiego: ,To nowe podejscie do uczenia sie, zwigzane z eksplozja
technologii informacyjnych, obecnoscig wspétczesnego cztowieka w wirtualnym Swiecie i permanentnym
uzytkowaniu przez niego internetu. Taki sposéb funkcjonowania cztowieka doprowadza do zmian nawy-
kéw poznawczych”*®. Osoby uczace sie w ten sposéb potrafig skupic sie na kilku rzeczach / czynnosciach
jednoczesnie, szybko przetwarzajg i zapamietuja informacje, ale robig to powierzchownie i czesto bezre-
fleksyjnie, nie potrafig przy tym wykorzysta¢ zdobytych informacji ani ich zinterpretowac, przedktadaja
grafike nad tekst, zabawe i gre nad prace w skupieniu, oczekuja tez natychmiastowej, a nie odroczonej
w czasie satysfakcji i nagréd. Nauczyciel ma zatem za zadanie z jednej strony wtaczaé nowe technologie
W proces nauczania-uczenia sie jezyka, a z drugiej musi wyksztatci¢ u uczniow umiejetnosci efektywnego
ich uzytkowania. Powinien tez zdawac sobie sprawe, ze skuteczne uczenie sie nigdy nie moze przerodzi¢
sie w machinalne, bezmyslne klikanie. To nie rodzaj wykorzystanej w procesie dydaktycznym technologii
powoduje, ze zachodzi proces uczenia sie, a szereg uzaleznionych od siebie czynnikdéw, z ktérych kluczowe
to podejscie wykorzystywane w nauczaniu i jego adekwatne zastosowanie.

Wykorzystanie nowych technologii w nauczaniu jezyka rosyjskiego powinno zosta¢ poprzedzone uswia-
domieniem sobie celu, jaki ma zostac zrealizowany dzieki zastosowaniu wybranego medium. A. Basirska
proponuje wykorzystanie modelu SAMR (ang. substitution-augmentation-modification-redefinition)®*. Ten
model ukazuje cztery etapy wtaczania TIK w proces dydaktyczny. Pierwszy to tzw. zastapienie, czyli zasto-
sowanie TIK tam, gdzie mozna z powodzeniem wykorzystac tradycyjne narzedzia, np. wyswietlenie od-
powiedniego fragmentu podrecznika na ekranie smartfona czy tabletu. Drugi etap, zwany rozszerzeniem,
zaktada dodanie do standardowego sposobu dziatania nowej funkcji, nowej korzysci. Postugiwanie sie na
przyktad stownikiem interaktywnym umozliwia nie tylko zapoznanie sie z hastem stownikowym, tak jak to
sie dzieje w przypadku korzystania z wersji drukowanej, lecz takze czesto daje mozliwo$¢ zaznajomienia
sie z poprawng wymowa wyrazu, dzieki odstuchaniu nagrania z gtosem lektora. Inny przyktad to wykona-
nie ¢wiczenia na platformie Wordwall /| Kahoot | Quizlet i innych - to atrakcyjny sposdb nauczania, dzieki
ktéremu mozna natychmiast uzyskac informacje zwrotng na temat poprawnos$ci wykonania ¢wiczenia.
Trzeci etap modelu SAMR to modyfikacja, dzieki ktérej TIK wprowadza zupetnie nowg jakos$¢ dydaktycz-
na. Przyktadem moze by¢ zadanie polegajace na opracowaniu trasy wycieczki po atrakcjach miasta, wraz
z opisem prezentowanych miejsc. Uczniowie oprécz przygotowania sie od strony merytorycznej do roli
przewodnika, nagrywaja telefonem cata trase, opracowujg materiat od strony dzwiekowej, tak aby pézniej
zaprezentowac rezultat swojej pracy na forum klasy lub uczniom innych klas, albo w ramach jakichs wy-
darzen ogblnoszkolnych. W tym stadium udziat technologii jest konieczny, zeby w ogéle wykonaé zadanie.
Staje sie ona niezbedna, a uczen, oprocz doskonalenia kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, roz-
wija i doskonali kompetencje cyfrowe. Ostatni poziom to redefinicja lub transformacja, dzieki ktérej moz-
na zrealizowaé nawet bardzo ztozone zadania, wcze$niej niemozliwe do wyobrazenia. Sa to na przyktad
projekty wykonywane w grupach lub przez cata klase wymagajace nie tylko podziatu na zespoty, ustalenia
harmonogramu, planowania i rozdzielenia poszczeg6lnych czynnosci, lecz takze wykorzystania technolo-
gii komputerowych, bez ktérych projekt nie zakoriczy sie powodzeniem. Projekt moze polegaé na przyktad
na zatozeniu bloga lub kanatu na YouTube w jezyku rosyjskim Mer u pycckuli s3eik, na ktorym uczniowie

50 A. Basinska, TIK - Teoria w pigutce, Biblioteka Cyfrowa O$rodka Rozwoju Edukacji, http://bc.ore.edu.pl/Content/981/J0_5_1.
pdf, dostep: 04.11.2022.
51 A.Basinska, op. cit.
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4. Sposéb realizacji programu nauczania « Metody nauczania w erze postmetodycznej

podziela sie swoimi doswiadczeniami zwigzanymi z uczeniem sie jezyka. Projekt moze zostac rozpisany na
rok albo na caty cykl nauki (Il etap edukacyjny). Do przygotowania wpiséw uczniowie wykorzystujg ré6zno-
rodne technologie - dzielg sie notatkami, wspélnie je redaguja, np. za pomoca ustugi Dokumenty Google,
dodaja zdjecia, aktywne linki, tworzag mapy mysli (np. na Jamboard), uzgadniajg wszystko podczas spotkan
online na Zoom, Google Meet, Teams itp. Jesli udostepnig blog szerszemu gronu, otrzymuja informacje
zwrotna w postaci komentarzy.

Wdrazanie technologii komputerowych w proces nauczania-uczenia sie jezyka rosyjskiego ma wspomaoc
obie strony tego procesu - i nauczycieli, i uczniéw. Umiejetne wykorzystanie TIK zwieksza efektywnos¢
nauczania, utatwia prace nauczyciela, wzbogaca zaréwno tresci, jak i formy ksztatcenia, uatrakcyjnia caty
proces. Najwazniejsze, aby nie dopusci¢ do przerostu formy nad trescia, aby technologie nie zdominowaty
nauczycieliiucznidow. Nowe technologie kiedys przestana by¢ nowe, spowszedniejg lub zostang zapomnia-
ne, tak jak wczesniej magnetofon, odtwarzacze wideo, tablice z kredg czy projektory. Atrakcyjny i wazny
pozostanie natomiast nauczyciel - pasjonat swojego przedmiotu, charyzmatyczny pedagog, pomystowy,
kreatywny, potrafigcy zaciekawié i zaangazowac swoich uczniéw, madrze wykorzystujacy dostepne gadze-
ty, aplikacje i programy komputerowe.

Na uwage zastuguje fakt, ze podreczniki z cyklu #pycckuli si3eik wpisuja sie w koncepcje wtaczania nowych
technologii w proces nauczania-uczenia sie jezyka. Warto wskazac, ze interaktywna wersja kursu oraz ze-
szytu ¢wiczen znajduje sie na platformie IZZI.

HpPYCCKUIM A3bIK 1

N

TEMATYKA

Pazpén 4.
Mbi Takiie - ) +) Rozdziat4.

pasHbie! dre

Podrecznik

7 @ i ») Rozdziat 1.
oy Podrecznik

TEMATYKA

[ D) Do6poe yTpo!

Ponadto w ramach kursu zostata przygotowana
aplikacja do nauki stownictwa na smartfonie.

55



4. Spos6b realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

4.2. Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

Stowa kluczowe: zasady i techniki nauczania podstawowych sprawnosci jezykowych, techniki pracy nad
elementami jezyka — stownictwem i wymowa oraz strukturami gramatycznymi.

Techniki nauczania to Swiadomie i systematycznie stosowane umiejetne dziatania, na ktére sktadaja sie
zaplanowane i usystematyzowane czynnos$ci nauczyciela i ucznia podczas procesu edukacyjnego. W zalez-
nosci od ksztattowanej sprawnosci jezykowej mozna wyréznié zasady i techniki nauczania podstawowych
sprawnosci jezykowych, techniki pracy nad elementami jezyka: stownictwem i wymowa oraz strukturami
gramatycznymi.

Sprawnosci receptywne maja ogromne znaczenie dla dydaktyki jezykédw obcych. Wynika to z faktu, ze
zwtaszcza na poczatkowym etapie opanowywania jezyka zmuszanie uczniéw od razu do produkcji jezy-
kowej moze by¢ demotywujace, a przez to nieefektywne. Dlatego wielu teoretykéw glottodydaktyki po-
stuluje, zeby rozpoczyna¢ nauke jezyka obcego od obserwacji, szukania gtéwnych mysli, przyswajania
leksyki i struktur gramatycznych. Stuchanie stanowi bowiem 45% naturalnej aktywnosci jezykowej czto-
wieka. Stuchanie ze zrozumieniem to sprawnos$¢ w jakims$ sensie poprzedzajgca komunikacje. Zadaniem
nauczyciela, zwtaszcza w przypadku uczniéw rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego, jest ksztattowa-
nie umiejetnosci stuchania globalnego, ktére pozwala zrozumiec tekst z wykorzystaniem domystu jezyko-
wego, a takze stuchania selektywnego, kiedy uczen koncentruje sie na tym, co niezbedne lub szczegélnie
interesujace. Cwiczenia rozwijajace stuchanie ze zrozumieniem mozna podzieli¢ na trzy grupy: te przed
stuchaniem, w trakcie stuchania i po wystuchaniu nagrania. Pierwsza grupa ¢wiczen wprowadza uczniéw
w poruszang tematyke: tytut nagrania, zdjecie, mem, obrazek staja sie pretekstem do przewidywania,
o czym bedzie tekst. Na tym etapie nastepuje rowniez wprowadzenie wyrazéw i zwrotéw niezbednych
dla zrozumienia tekstu. Podczas stuchania mozna pokazac uczniom zdjecia, obrazki, przedmioty ilustru-
jace tres¢ stuchanego tekstu. Skuteczne jest réwniez postugiwanie sie gestykulacja, mimika, wykonywa-
nie okreslonych czynnosci w celu zilustrowania tresci. Kolejne éwiczenie na tym etapie to zaznaczanie
odpowiednich obiektéw na karcie pracy zgodnie z kolejnoscia ich wystepowania w nagraniu, uktadanie
zdan z rozsypanki w prawidtowej kolejnosci, uzupetnianie tabeli z wykorzystaniem informacji uzyskanych
w trakcie stuchania, uzupetnianie tekstu z lukami, poprawianie lub poréwnywanie tekstu pisanego i stu-
chanego. Po jednokrotnym lub wielokrotnym wystuchaniu nagrania (w zaleznosci od stopnia ztozonosci)
stosuje sie ¢wiczenia polegajace na wskazywaniu prawidtowych odpowiedzi (prawda / fatsz), odpowiada-
niu na pytania wielokrotnego wyboru, samodzielnym udzielaniu odpowiedzi na pytania (w grupie uczniéw
rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego w przypadku trudniejszych tekstow mozna dopusci¢ odpowie-
dzi w jezyku polskim), streszczenie ogdlnego sensu tekstu w jednym zdaniu, przedstawienie wykazu klu-
czowych mysli tekstu, uzupetnianie zdan niekompletnych itp.
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Autorzy kursu #pycckuli a3eik proponuja réznorodne ¢wiczenia ksztattujgce umiejetnosé rozumienia ze
stuchu, np.:

TATbSIHA U EE OPY3b$

@ 1. O3HakOMbcs ¢ uHGopMalumeli Ha nopTane. Mpocnywail 3ANUCb U CKAXN NO-NGNbCKM,
4TO Thbl Y3HANa [ Y3HAN O APY3bsiX TaTbsIHbI.

Zapoznaj sie zinformacjami na portalu. Postuchaj nagrania i powiedz po polsku,

czego dowiedziata$ / dowiedziates sie o przyjaciotach Tatiany.

NpueéT! MeHs 308YT
TaTbfiHa. A pyccKas.

[o6pd noxdanosats B Ha cBsAzm!

& Mpodunb & [py3bs [ ddT0 B Bvigeo quns MOCKBbII.V MeH$ ecTb
[py3b$i B p&3HbIX CTPAHAX.
g 3HaKOMbTECD!

{) Mapré & Miinow i Keiit n Binnu
DOpaHumna, Mapux Yéxus, MNpara

!’.’.‘
o
A

w OnviBns 2 Xanc
Ménblwa, Bapwasa Fepmanus, bepnit

Anrnng, JIGHOoH

1 1 MOS CEMbS

6. Mpocnaywaii 33anucb U BbI6epy NpaBusbHbIe OTBETDI.
Postuchaj nagrania i wybierz poprawne odpowiedzi.

1. Eé3zoByT 3. YHeéecTb 1. Eré3oByT 3. Y Hero HeT
a. Hatawa. a. cecTpa. a. Anéwa. a. cecTpsl.
b. /1éHa. b. cecTpa 1 6par. b. Miwa. b. 6paTa.
c. Mawa. c. 6par. c. Opa. c. Mansi.

2. Ei 4. Eénane 2. Emy 4. Er6 6abyLike
a. 15 ner. a. 41rop. a. 14 ner. a. 6lrop.
b. 16 ner. b. 42 réaa. b. 16 feT. b. 62 roaa.
c. 17 ner. c. 45 ner. c. 21 rop. c. 65 fer.

9. Mpocnywai 3aNuCb U CKaXKn, kKakue potorpacdun cooTBETCTBYIOT YC/bIWaHHOW MHBOPMALMN.
58 Postuchaj nagrania i powiedz, ktére zdjecia odpowiadajg ustyszanym informacjom.
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OHW HELE/IN U LUKO/TbHbIE MPEAMEThI
1. O3HaKOMbCS C pacnucaHuem ypokos. Mpocaywai 3anucb U CKaXn, Korga y iuMbl npegMéEThbl,
77 0 KOTOPBIX OH FOBOPUT. Zapoznaj sie z planem lekgji. Postuchaj nagrania i powiedz, kiedy Dima ma
; przedmioty, o ktérych mowi.

&
[ ‘ MéasHasn O wkoéne PacnucaHue KOHTAKTbI EEEW
cy666Ta
96 — KabuHéT 305 11 BOCKpecéHbe =
. o . . , . Hele
KnaccHblii pykoBogiiTens: CtendHoBa MapiiHa AneKcaHapoBHa s
NoHeAénbHNK BTOPHUK cpenad yeTtBépr NATHUUA
1. dnrebpa ncTopua KNACCHbIV Yac ncTopua AHMIVACKNIA A3bIK
2. ¢vsmka nuTepatypa anre6pa OBX* PYCCKUI 93bIK
3. PYCCKWIA A3bIK  aHITIMNCKUIA A3BIK  PYCCKUIA A3bIK XUMUA nuTepatypa
4. O3K* XNMUA nvTepaTtypa MHbOOPMATMKA reomMeTpusa
5. 6uondrus reomeéTpus reorpadusa dnsmnka anrebpa
6. nctépus O3K obuiecTBo3HaHMe*  ®3K reorpadus
\
* OB (0cHOBbI 6€30MacHOCTH KN3HENEATENbHOCTH) ~ - ; -
EDB (edukacja dla bezpieczeristwa) 4 B MOHeAéNbHIK, BO BTOPHWK, B 4eTBEPT
o6luecTBO3HARMe - wiedza o spoteczenstwie B cpény, B NATHMLY, B Cy664TY

3K (huzrueckas KynsTypa, uskyneTypa) - B BOCKpeCEHbe

howanie fizyczne) , ,
WF (wychow Y C NMoHeaénbH1Ka No NATHULY

no3aByepa / Buepa; 3aBTpa / nocnesasTpa

WeZcie do rak co$ czerwonego i co$ niebieskiego (np. flamaster,

dtugopis). Stuchajcie nagrania. Gdy ustyszycie zdanie w czasie teraz-
niejszym, podniescie czerwony przedmiot. Gdy ustyszycie zdanie w czasie
przesztym, podniescie niebieski przedmiot.

Rozwijanie sprawnosci czytania zajmuje wazne miejsce w nauczaniu-uczeniu sie jezyka obcego. Wynika to
miedzy innymi z tego, ze kazdy cztowiek postuguje sie tekstem pisanym w zyciu zawodowym i osobistym.
We wspotczesnym Swiecie wiedza i umiejetno$¢ zdobywani informacji zyskaty na znaczeniu, dlatego czy-
tanie ze zrozumieniem umozliwia realizacje celéw indywidualnych oraz umozliwia komunikacje miedzy
ludZmi. Pod sprawnoscia czytania rozumie sie zaréwno rozumienie tekstu czytanego, jak i sama technike
czytania. Technike czytania doskonali sie przede wszystkim w poczatkowej fazie uczenia sie jezyka — w pro-
cesie gtoénego czytania. Cwiczenia tego rodzaju wymagajg dekodowania tekstu na jezyk méwiony. Na tym
etapie nastepuje wprowadzenie ucznia w relacje miedzy kodem graficznym a fonicznym jezyka. Cwiczenia
dotycza zatem rozpoznawania i réznicowania grafeméw i fonemoéw, a takze umiejetnosci ich odtwarzania.
Czytania na gtos nie nalezy zarzucaé na p6zniejszych etapach nauki. Cwiczenia poprawnej wymowy wyra-
zO6w i catych fraz, a takze proceséw zwigzanych z mowa ciagta, wywierajg wptyw na wrazliwos$¢ uczniéw
na prozodie. Pozwalajg budowad ptynnosé czytania, co prowadzi do rozumienia tekstéw. Gdy uczniowie
opanuja alfabet rosyjski, mozna przej$¢ do czytania cichego, ktérego podstawowym celem jest rozumienie
tekstu. Poczatkowo nalezy bazowad na tekstach wczesniej poddanych ¢wiczeniom w czytaniu gtosnym,
aby nie rezygnowacd z oddziatywania stuchowego. Na pézniejszych etapach nalezy zadba¢ przede wszyst-
kim o zawarto$¢ informacyjng materiatow do czytania, ich aktualnos$¢ i atrakcyjnosé dla uczniéw, a takze
o ich walor kulturowy. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze jezykowy poziom trudnosci tych materiatéow
moze nawet znacznie przewyzszac stopien biegtosci ucznidw. Trzeba tylko odpowiednio dobraé ¢wiczenia,
aby uczniowie skupili sie na szukaniu pewnych konkretnych informacji, czy tez mysli przewodniej tekstu.

58



4. Sposéb realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

Rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem powinno przebiegaé wedtug schematu: ¢wiczenia przed
czytaniem, w trakcie czytania i po czytaniu. Cwiczenia przed czytaniem to wprowadzenie do tematu, zapre-
zentowanie wyrazéw i zwrotdw istotnych dla zrozumienia przestania tekstu czy przypomnienie / powtérze-
nie znanego juz materiatu jezykowego, ktéry pojawi sie w tekscie. W trakcie czytania mozna zaproponowac
uczniom ¢wiczenia polegajace na wyborze wtasciwej ilustracji lub jej elementu zgodnie z trescig tekstu
lub jego fragmentu, podkreslanie stéw-kluczy pomagajacych znalez¢ odpowiedz na pytania, dokanczanie
niepetnych zdan na podstawie tekstu, uzupetnianie tabeli informacjami z tekstu, odnajdowanie rosyjskich
odpowiednikéw polskich wyrazéw lub zwrotéw. Po przeczytaniu tekstu stosuje sie ¢wiczenia polegajace na
sporzadzeniu planu czytanego tekstu, ustalaniu zgodnosci jakiego$ twierdzenia z tekstem (prawda / fatsz),
wypetnianiu luk otwartych po przeczytaniu tekstu, udzielaniu odpowiedzi na postawione pytania, uktada-
niu informacji z tekstu w okreslonym porzadku, pisemnym lub ustnym streszczeniu tekstu, dopisywaniu
dalszego ciagu itp.

W podrecznikach #pycckuli si3vik zastosowano wiele éwiczen ksztattujacych umiejetnosé czytania. Cieka-
wym i warto$ciowym rozwigzaniem jest wykorzystanie wiekszego rozmiaru czcionki, co utatwia lekture na
poczatkowym etapie nauki, np.:

Y TEBS ECTb...?

5. Cnywaii 3anucb 1 cnepy 3a TEKCTOM.
23 Stuchaj nagrania i sledZ tekst.

Y Te65 B prok3aké ecTb MOBUNbHUK?
| S

q [a, KoHéYHo! Y Tebs ecTb 1610K0?

o

, , wiaj [sz]
HeT. Y Teb65 eCTb »KBAYKaA? wme

. . Y
q HeT. Y Te65 ecTb 3apsigka? Ay
_—

@ [a.Y 1ebs ecTb KNOYN? %

€
@ [a, ecTb. Y Teb6§ eCTb HaYLLIHUKN? Paa N
_—

HeT.Ay Te65?

@ Téxe HeT. Y Tebsi eCTb KHIrN? g

e

o

KoHéyHo!

&
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4. Spos6b realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

2. NMpocnywali 3anucb. NMpounTaii pacckas. Pacnonoxmu dpotorpacdum B Takom nopsigke,
4yT66bI NEpegaBanu eré cMbic.

Postuchaj nagrania. Przeczytaj historyjke. Utoz zdjecia w takiej kolejnosci, aby oddawaty jej sens.

B yuk-3Hp, METp 6bi1 B KMHOG, a AHHa Kynnna MoTouKa. MoTéM, Bé4epoMm,
NéTp 1 AHHa 65111 B NULLEPIN, NANK COK 1 N1 BereTapuaHCKyo NALLLY.
BpaT AHHbI YnTan raséry, a KoT 6pata AHHbI N Monokd. Mama MeTpé
cnywana KoHUépT B hmnapmOHmu.

2. TMpounTaii BbiICKa3biBaHWE U HAAN B HEM SKBUBaJIEHTDI
AAHHBIX cN0B. Przeczytaj wypowiedz i znajdz w niej ekwiwalenty
podanych wyrazéw.

wczesnie rano w ciggu dnia wieczorem

1 BcTakd paHo. YTPOM NPUHUMAIO Ayl 1 33BTPaKalo.
MoTéM ngy B WKoNy.

Mécne wkoénbl 9 06éaato. NMoTOM HEMHOO* OTAbIXAK0 —
06BIYHO MTPAto B KOMMbIKOTEPHbIE UTpbl. A 060xaK0*
CTPUMUTL. [HEM 51 TaKKe aénato ypoKu.

Béuepom 51 yx1Hato, MHOTAA YOMP3ato CBOK KOMHATY  + pewnbro - troche
MNK NoMorato cecTpé ¢ ypdkamu. MoTéM nay cnatb. A 060xaI0 - uwielbiam

]
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4. Spos6b realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

O®ULMATBHBIN E-MAIL

ElE
; qﬁ 1. Cnywaii 3anucb U cnegy 3a TEKCTOM. Bbi6epu NpaBubHbie OKOHYAHUS NPeAJIoKEHWA.

79 RS Stuchaj nagrania i $led? tekst. Wybierz wtasciwe zakoriczenia zdan.

=

Anma Hanucan e-mail yunTento
* [pYry * AMPEKTOPY .
2. [InMa NOKas3an e He nokasan s
He NoAroTOBU NPe3eHTALMIO.
. [Anma 6bin y neparéra « B WKéne
Yy Bpaya.
. [nmMa xé4eT” 3HaThb, YTO 6BINO
Ha ypoKke « Ha KOHTPONBHOM e
B MPe3eHTaLMN .

W

A

*xduet - chce

2. MpouuTtai e-mail.
OTBéTb Ha BONPOCHI.
Przeczytaj e-mail.
Odpowiedz na pytania.

Jak w oficjalnym e-mailu zwrécic sie
po rosyjsku do adresata:

1. na poczatku wiadomosci?

2. wjej Srodku?

3. nakoncu?

LLUKOJTbHBIE KPYXKKW

4. TMpounTaii oNUCaHUE KPYXKKOB N0 UHTEpPEcaM M 3aKOHYU NpepIoXKEHUS.
Przeczytaj opis kétek zainteresowan i dokoncz zdania.

WAXMaTHbIN TEeaTPanbHO-MY3bIKANbHbIN C"'OPT}"'BHb'ﬁ Ve /.\
KPY»XOK KPY»XOK y KPY»XOK ‘ A Q/’
* MOHeAENbHUK ) D * BTOPHWK © CDEA] L ~
1 YeTBEPr 8 .« 6UbNNOTEKA - b (cékumna Bonencona)
« KabuHéT 307 - PYKOBOAUTENb KPY>KKA: v cy66ota
+ PYKOBOAWTENb KPYXKA: KysHeLoBa AHHa CtendHoBHa (cékuma pyT60na)
Mondée Makcm (yunTenbHuua nuTepaTypbl) - cnoptsan
MakcrMmoBuY - B NpOrpaMme: NnoarotoBka * PYKOBOAWUTENb KPYXKKE:
(yuntenb MaTeMaTuKi) CNEKTAKNA NO CMYYato OKOH- VBaHOoB VBaH ViBaHOBUMY
Y&Hus yué6Horo réaa (yunTens duskynbTypbl)
1. [lo noHeaénbH1KaM 1 YETBEPraMm...
2. CnopTUBHbIN KPY*OK MO...
3. Yuntens GU3KyNsTYPbl 30BYT... NOHEAEMbHIKAM
4. YYACTHUKM TeaTPANbHO-MY3bIKANBHOTO KPY)KKA rOTOBSAT... BTOPHIKaM
5. BCTpéYn WaxmaTHOro Kpy)KKa NpoxoasT B KabnHETe HOMep... cpenam
no yersepram
nATHMLAM
cy6b6Tam
BOCKpECEHbAM
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4. Spos6b realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

Mdwienie, podobnie jak pisanie, nalezy do sprawnosci produktywnych. Rozwijanie sprawnosci méwienia
poprzedzone jest etapem, w ktérym dominuje stuchanie. Nie nalezy oczekiwaé, ze uczniowie od razu beda
gotowi do formutowania spontanicznych i poprawnych wypowiedzi. Trzeba ich do tego przygotowac w ra-
mach etapu reproduktywnego, podczas ktérego uczniowie odwzorowuja teksty, wypowiadaja sie dzieki
nasladowaniu wzorcédw - nauczyciela, lektora. Na tym etapie ¢wiczenia nosza charakter imitatywny i stuza
przede wszystkim rozwijaniu poprawnej wymowy, intonacji i akcentuacji. Przed nauczycielem stoi waz-
ne zadanie stworzenia odpowiedniej atmosfery w klasie, petnej akceptacji, zrozumienia i bezpieczenstwa.
Uczniowie powinni méc wypowiadac sie bez obaw, ze zostang skrytykowani, stang sie przedmiotem zartéw
albo ze ich wypowiedzi beda nieustannie korygowane. Gotowos$¢ do wypowiadania sie i pierwsze proby
postugiwania sie jezykiem rosyjskim nalezy dostrzegac¢, doceniac i chwali¢. Warto zwraca¢ uwage na moc-
ne strony, a popetnione btedy (gtéwnie te zaktécajgce komunikacje) oméwic po zakonczeniu wypowiedzi
ucznia. Ten rodzaj stymulacji sprawi, ze uczen bedzie odczuwat rados$¢ z kontaktu z jezykiem i zmotywuje
go to do dalszej pracy. Wtedy bedzie mozna mowic o wkroczeniu w kolejny etap rozwijania sprawnos$ci mo-
wienia - produkcyjny. Zaktada on samodzielne tworzenie wypowiedzi. Aby byto to mozliwe, nalezy zacza¢
od stosowania ¢wiczen na transformacje tekstow (skracanie i modyfikowanie wypowiedzi, parafrazowa-
nie tekstu, sporzadzenie streszczenia lub planu tekstu, uktadanie pytan do odpowiedzi, przeprowadzenie
dialogu lub rozmowy na podstawie wystuchanego tekstu). Kolejny etap to zadania bardziej ztozone, np.
inscenizowanie scenek, przeprowadzanie wywiadoéw, wygtaszanie krétkich wypowiedzi na zadany temat,
uczestniczenie w rozmowie. Oczywiscie powinny je poprzedzac ¢wiczenia wprowadzajace oraz utrwalaja-
ce stownictwo i struktury, dzieki ktérym uczen bedzie mégt stworzy¢ wtasng wypowiedz.

W podreczniku #pycckuli 361k od pierwszych lekcji stosuje sie éwiczenia i gry jezykowe stuzace ksztattowa-
niu umiejetnosci méwienia. Oto przyktady:

UrPA
- Wybierz jeden wariant (a-f), a na-

stepnie wypowiedz sie zgodnie z przyktadem.
Czy twoim kolezankom i kolegom uda sie od-
gadnad, ktéry wariant wybratas / wybrates?

a. @ © OO omnyHo

b. 2% © ©© xopowd
© HopManbHo

’ @ OO © Takcebé
dZfQ OO @ nodxo

e. ¥ © ¥ neHb

0

[,66pbin Bé4ep! MeHsi 30BYT MiLwa.

Y MeH$1 OTNNYHO. Ay Tebsi Kak?
(wariant d)

62



4. Sposéb realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

3. NMokaxu oTorpacum cBoNX Apy3€ii 0OQHOKNACCHUKY U CKaXM,

KaK UX 30BYT. Pokaz zdjecia swoich przyjaciot kolezance / koledze
z klasy i powiedz jej / jemu, jak oni sie nazywaja.

MeH$ 30BYT... A3To MOM ApY3bsi.
3710 Mo nopapyra. E& 30ByT...
31o Mol apyr. ...

A MOEAY..., 9 BYAY...
3. CKaXu No-pyccKu, o 4€M pgymaeT CoHs1. Powiedz po rosyjsku, o czym mysli Sonia. @) KRAJE, s. 37

A moze pojade
[ do Francji i bede chodzi¢

/ - g . po muzeach?
C C_p

Pojade nad morze
i bede sie opalad.

A moze pojade
do Wtoch i bede jes¢ pizze
(ecTb nnuLy)?

Albo nie! Pojade do Anglii...
Bede zwiedza¢ Londyn. [~

MJ1AH MOE34KMN

5. O3HakOMbTeCb € NIAHOM Noé3aKku. OnuwnTe, YyTo Miwa u eré
poacTBeHHUKM 6yayT génatb B JIaTBUU. Ucnonb3yiiTe gaHHYI0
nékcuky. Zapoznajcie sie z planem wycieczki. Opiszcie, co Misza i jego
krewni beda robic na totwie. Wykorzystajcie podane stownictwo.

NoéxaTb (Ha YéM?) « ObITh B (rAe?) » HOYEBATb B FOCTUHULIE » TYNSTH
no répoay * XoANTb NO My3éam « NpOHOoBaThL TPaaMLMOHHbIE BNtOAaA
NOKYMNAaTb CYBEHMPbI « XO[IUTb B PECTOPAHbI * MOCELIATH MHTEPECHbIE

MecTa

@00 < > C =m| U Qrin B I & uE=E
S OTKYﬂa@ Tynd n 06patHo Kyué@ Mécau  Maccaxiipel MecTta
<

) TannunH, CTOHMA e Puira, Nateua NONb 3 10/11/12
TPAHCIMOPT  (aBTO6YCHbIN BOK3AN) < (@BTOGYCHbI BOK34an)

=

N Andrew ®péHuua 0
OTE/b

OT1NnuHbIN cépauc. Homepa HoBble 1 YicTble. Bcé
cynep. PekomeHayto!

OueHb xopolud 442 613biBa

Yuliya Pocciisi @
MpekpacHbIi B1A M3 OKHA! PacnonoxéHve odeHb
yao6Hoe!

[©)

EOA /%
v anl.
UEpHbIN xNebd
poctoney-— §f : , - T [
MEYATE/1b- o = ) Z - ] = __I1ITIET
HOCTN Motopmyzén  LlentpanbHbin  [Jom ¢ 4épHbl- Onepa
YepHoronosbix PBIHOK MW KOTaMM
wall 7 BT o P
A Y T
CYBEHVIPbl o o & h PR A é
L GHTAPb, MaTHIAT, KPY)KKa, WOKONaA, MEA, CbIP
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Ksztattowanie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi to proces skomplikowany i wieloaspektowy. Jednym
z istotnych elementéw poza refleksjg nad gramatyka jest obserwacja, a nastepnie usprawnianie funkcji
jezykowych. Ponizej zaprezentowano przyktady ¢wiczen z podrecznika #pycckuli s3eik uwzgledniajacych
ten aspekt formowania sprawnosci méwienia:

MHE (HE) HPABUTCS...

4. NpounTail, YTo roBOpuUT [IiMa U 0TBETb Ha BONPOChI.
Przeczytaj, co méwi Dima i odpowiedz na pytania.

MHe HpaBUTCs UCTOpUSI. MHe He HpaBaTCcs bU3MKa U XUMUSI.
WcTépusa pnaércsa mHe nerko. ®ri3rKa 1 XMMUS AAKTCA MHE TPYAHO.
Mo nctépun s Beeraa Mo h13mKe y MeHSsI [1BOWKa,
nony4ato NATEPKMU. o a no xvimmm Tponka. Q
1. Jak powiedziec po rosyjsku: 2. Kiedy uzyjemy form:
a. zelubiszjaki$ przedmiot? a. HPABUTCA / [adTca?
b. Ze nie lubiszjakiego$ przedmiotu? b. HPABATCA / RaKdTCA?

c. 7ejakis przedmiot jest dla ciebie
tatwy albo trudny?
d. jakie masz oceny?

BHELLHWI BN, Anna kpeaTneHbIx,
2. OTBéTb Ha BONPGChI Ha OCHOBE OTKPBITbIX ¥ cMéNnbix!
06BbABNEHUS. Ansa Tex, KTo He
. . . v 9 ]
Odpowiedz na pytania na podstawie Gouvcn esizosos!
ogtoszenia. Mpurnawdem aésyLiex
N NAapHEéN NPUHATL y4acTne
Jakich konstrukcji uzywa autor B crektakne «Ban-mackapaa».
ogtoszenia, zeby poinformowac: Tbl BEICOKOrO, CPEAHErO NN

1. owzroécie? HW3Koro pocTa? Y Te6sa nonHas
) NN CTPOMHaA durypa, cBETNble
? ¥ " , .
2. ofigurzes WY TEMHble BONOCHI? He BaXHO!
3. owtosach? Cémoe rnaBHoe — ONTUMU3M
1 4yBcTBO tOMOpal @
OOEXOA N OBYBb

OTnpaBb AHHe CTenaHosHe
2. TMpouuTaii BbiICKA3biBaHUS Ky3HeuoBown cBoi Npodub

C OTO NO 3NEKTPOHHON NdYUTE
(AS_Kuzniecova@shkola32.com)

n nuxoﬁ Ha KACTUHr!

n caénain 3aganus 1-2.
Przeczytaj wypowiedzi
i wykonaj zadania 1-2.

CTunb — 370 ANs MeHA BCE! 9 N6t NoKy- B Koy s xoxy B hdpMe, a ndcne WKObI
NaTb oAéxay 1 BCerga cTapatocb 04eBaThCs 1 B BbIXOZHblE Ha MHe Bcerad dyTbokKa,
MOJHO. Y MeH$ ecTb BCE: MOaHas 61y3Ka, XYW, BKNHCBI Y KpOCCOBKM. MHe HPABUTCS
MNHKU-06Ka, NéTHee NNaTbe, TENNbIV CBU- CMOPTWBHbINA CTUAb. 3TO NPécTO 1 ya66HO.
Tep, DXKNHCbI U WOpPTHI.

S N0610 BBIMAAETb CTUNBHO: TEMHbIE BPKOKM, CBETNAA pybALLKa, SNeraHTHas,
Ho yao6Has 66yBb. Ha pognTenbckme cobpaHuns S BCeraa o4eBatoch 3/IeraHTHO.
Torga Ha MHe Tydu, KpacnBas 61y3Ka, XakéT 1 KbKa UK NNaTbe.

1. Odpowiedz na pytania.
W jaki sposob:
a. méwimy po rosyjsku o tym, co mamy na sobie?
b. opisujemy, jak ktos ubiera sie?
2. Stworz stowniczek obrazkowy pt. ,0AEXIA, OBYBb”.
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4. Spos6b realizacji programu nauczania « Techniki nauczania a sprawnosci jezykowe

Pisanie to kolejna sprawno$¢ produktywna, cho¢ najrzadziej wykorzystywana przez przecietnego uzytkow-
nika jezyka. Badania dowodza, ze w komunikacji miedzyludzkiej zajmuje ona ostatnie, czwarte miejsce, z 9%
udziatem (czytanie - 16%, méwienie - 30%, stuchanie - 45%)%2. Jednak nie sposéb wyobrazi¢ sobie, aby
wspdtczesny cztowiek nie posiadat umiejetnosci pisania chocby prostych tekstow uzytkowych, takich jak
e-mail, kartka pocztowa, list prywatny, wypetnienie formularza, sporzadzenie notatki czy krétkiej wiadomo-
$ci. Pisanie taczy w sobie wiele elementéw wiedzy (gramatyka, stownictwo, stylistyka), jest powigzane z inny-
mi sprawnosciami, uczy $miatosci wyrazania wtasnych mysli, prowokuje do wysitku intelektualnego. W naj-
nowszych badaniach wykazano w sposéb empiryczny, ze systematyczne pisanie powoduje znaczacy przyrost
kompetencji komunikacyjnej®. Uczniowie zaczynajacy nauke jezyka rosyjskiego od podstaw swa przygode
z pisaniem powinni zacza¢ od rozwijania i doskonalenia techniki pisania. Cwiczenia na tym etapie nalezy kon-
centrowad na nauczaniu poprawnej pisowni, identyfikowaniu korelacji miedzy dzwiekami a literami, wtasci-
wym tgczeniu liter. Zaleca sie stosowanie takich technik, jak rysowanie po $ladzie, uzupetnianie brakujacych
liter w wyrazach, przepisywanie wyrazéw i catych zdan, uzupetnianie luk w tekscie brakujgcymi wyrazami,
dyktanda wzrokowe. Na tym etapie uczniowie moga juz tworzy¢ proste teksty uzytkowe (e-mail, notatka, an-
kieta osobowa). Budowanie tych pierwszych wypowiedzi pisemnych nalezy oprze¢ o wzorzec, a potrzebng
leksyke i struktury gramatyczne ¢éwiczy¢ na bazie rozsypanek wyrazowych, uzupetniania luk czy konczenia
zdan. W miare nabywania umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych wypowiedzi pisemne moga by¢ coraz
bardziej ztozone (kartka okoliczno$ciowa, list prywatny, odpowiedz na list itp.). Ewa Lipifiska przygotowata
miniporadnik dla wykonujacych prace pisemne. Autorka wyszczeg6lnita w nim osiem elementéw, ktérych
prawidtowe zaplanowanie i sukcesywne przeprowadzenie prowadzi do napisania tekstu. Sa to:

termin i wtasciwe rozplanowanie czasu,
wybér tematu,

notatki,

miejsce pracy,

opracowanie szkicu,

pierwsza wersja,

poprawa,

druga wersja (koncowa)>.

Autorka zwraca uwage, ze w catej procedurze konstruowania tekstu pisemnego 90% stanowig dziatania
przygotowawcze. Poczatkowo wskazane jest stosowanie pisania sterowanego, tzn. nauczyciel sugeruje
okreslony temat, a nastepnie pomaga uczniom zaplanowac prace, zgromadzi¢ materiat i przeprowadzi¢
jego selekcje, udziela wskazéwek i wyjasnien. Dopiero po tych wstepnych dziataniach uczen przystepuje
do wtasciwego pisania. Podczas wykonywania bardziej ztozonych zadan pisemnych uczniowie sami mu-
szg zastanowi¢ sie nad potrzebnym materiatem. W tym celu moga tworzy¢ mapy mysli lub przeprowadzac
burze mézgéw. Nastepnie dokonujg analizy, oceny i selekcji zapisanych haset. Inna technika to tworzenie
list. Uczniowie w sposoéb linearny zapisuja wszystkie pomysty zwigzane z tematem, jakie przychodzg im
do gtowy. Nastepnie przegladaja liste, analizujag i wybieraja najbardziej przydatne pomysty, podobnie jak
podczas burzy mézgdw. Zwiericzeniem pracy jest samodzielne napisanie wypowiedzi w jezyku rosyjskim.

Podczas ksztattowania i doskonalenia sprawnosci pisania nalezy zwrécic szczeg6lng uwage na dwa istotne
aspekty: tre$¢ wypowiedzi i jej poprawnos¢. Dobra zasadg jest nie tyle poprawianie btedéw ucznidw, ile ich
sktanianie do analizy i samodzielnej korekty tekstu. Taki sposéb postepowania sprzyja rozwijaniu wrazli-
wosci i samoswiadomosci jezykowe;j.

52 L. Steill, W.R. Miller, Effective listening, Telstar, St. Paul, MN, 1982, s. 16.

53 J. lluk, Systematyczne pisanie. Jak wptywa na kompetencje komunikacyjng w jezyku obcym?, [w:] Jezyki Obce w Szkole, nr 4,
2012,s. 18.

54 E. Lipinska, Sprawnos¢ pisania w nauczaniu jezyka obcego, [w:] Jezyki Obce w Szkole, nr 5,2000, s. 15-16.
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W kursie #pycckuli si3eik zastosowano réznorodne ¢wiczenia ksztattujace umiejetnosc tworzenia wypowie-
dzi pisemnej, np.:

MOW CTU/Tb
4. Hanuwu o CBOEM CTise oaéxabl.
Napisz o swoim stylu ubierania sie.

A nobntd ogeBaTbes (kak?)... O6bIYHO HA MHE (4T0?)...

4. Ha ocHOBe 3apaHuii 2 U 3 HaNULLIATE OTKPBITKY MO BbI6GPaHHOMY CLLeHApUIo.
Na podstawie zadan 2 i 3 napiszcie pocztéwke wedtug wybranego scenariusza.

1. Jestescie na trekkingu (Ha TpékuHre = B noxoae) w gérach Attaju. Piszecie pocztéwke do waszego
nauczyciela jezyka rosyjskiego.
2. Podrbzujecie po Kamczatce. Piszecie e-pocztéwke do waszego kolegi z Kazachstanu.

Onuw” cBoK WKONY. Bbibepu NpaBusbHble
BapMaHTbI M on6aHu TeKcT. Opisz swojg
szkote. Wybierz odpowiednie warianty

i uzupetnij tekst.

® _Ax
S y4ych B cpéaHelt Wwkone. Mosi wkdna
OONbLLASA « HEDOMNBLLAS « MANEHbKAS .

Ha népBom aTaxé ecTb

[npékTopa WKONbl 30BYT

S NtobAI0 « He NOBAID XOANTb B LUKONY.

W podejsciu dziataniowo-zadaniowym, zalecanym w prezentowanej koncepcji programowej, wazne jest
ksztattowanie kolejnych sprawnosci jezykowych - interakcji ustnej i pisemnej. To niezwykle istotne i zto-
zone sprawnosci polegajace na przemiennych dziataniach receptywnych i produkcyjnych. Nie jest to jednak
tylko suma tych dziatan, poniewaz konieczne jest tu takze ciggte zarzadzanie procesem wymiany informa-
cji. Do najwazniejszych cech interakcji ustnej, ktére odrdzniaja ja od interakcji pisemnej, naleza: dynamicz-
ny i spontaniczny charakter, wzajemne oddziatywanie uczestnikdw, wymiana komunikatéw, reaktywnos¢,
negocjowanie oraz wspottworzenie znaczen, dwukierunkowos$¢ komunikacji, wspotpraca, sprzezenie ze
stuchaniem, efektywnos$¢ przekazywania komunikatu, a takze z reguty mniejsza poprawnos¢ jezykowa®™.

55 G. Spiewak, Czy rozmawiasz po angielsku? - czyli dlaczego nie powinno uczy¢ sie méwienia w jezyku obcym, [w:] Jezyki Obce
w Szkole, nr 2, 2016, s. 50.
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Ponadto w toku interakcji ustnej ma miejsce wykorzystywanie z réznym nasileniem elementéw paralingwi-
stycznych (gesty, mimika, prozodia itp.). Jak dowodzi Tomasz Rég: ,,Do udanej interakcji ustnej potrzeba
nie tylko odpowiedniej znajomosci leksykogramatyki, ale réwniez odpowiednio rozwinietego systemu fo-
nologicznego i Swiadomosci norm rzadzacych interakcja, a te moga réznic sie miedzy kulturami. Dlatego
uczacy sie powinni poznawad rézne akty mowy (np. sktadanie obietnic, przepraszanie, udzielanie porad,
chwalenie itd.), reguty rzadzace zabieraniem gtosu (np. przytaczanie sie do trwajacej rozmowy, udzielanie
gtosu rozméwcom, koficzenie rozmowy itd.), sposoby inicjowania i konczenia interakgji, a nawet i sposéb
uzycia jezyka ciata”*®. Nauczyciel inicjujacy i wspierajacy zachowania interakcyjne na lekcji jezyka obcego
ma do dyspozycji do$¢ obszerny repertuar dziatan, ktére zwiekszg szanse uczniéw na ptynne, poprawne
i kulturalne postugiwanie sie jezykiem docelowym. Sa to:

+ wyposazenie uczniéw w wiedze na temat tego, w jaki sposéb brac udziat w interakgji (np. jak inicjo-
wac i konczyé rozmowy, jak grzecznie przerywac rozméwecy, jak wyrazac sprzeciw czy bronic swoich
racji itp.);

«  przekazanie uczniom w zrozumiaty sposéb tresci polecenia oraz dostarczenie wiedzy niejezykowe;j
niezbednej do wypowiadania sie na dany temat;

«  zaprezentowanie modelu / modeli, danie uczniom czasu na przygotowanie sie do interakcji (Sred-
nio od jednej do trzech minut);

« pozwolenie uczniom na zrobienie notatek - w jezyku ojczystym lub w jezyku obcym z zastrzeze-
niem, ze wykonanie zadania nie moze polegac na odczytaniu zapisu z kartki;

« wprowadzenie stownictwa niezbednego do wykonania zadania;

« udzielenie uczniom wsparcia jezykowego w postaci materiatéw zrédtowych (np. stownikéw);

«  poinformowanie uczniéw, ile czasu powinni przeznaczy¢ na wykonanie zadania;

+ udzielenie uczniom informacji zwrotnej i korygujacej w trakcie wykonywania zadania w sposéb nie-
zaktdcajacy toku wypowiedzi przy jednoczesnym zachecaniu uczniéw do autokorekty;

+ udzielenie informacji zwrotnej po wykonaniu zadania;

«  poproszenie ucznidéw o powtérne wykonania zadania ze zmiang jakiego$ elementu;

«  zachecenie uczniéw do refleksji nad wykonanym zadaniem;

«  poproszenie ucznidw o wykonanie (auto)transkrypcji przeprowadzonej interakcji®’.

W podrecznikach #pycckuli s3vik zastosowano réznorodne ¢wiczenia ksztattujgce umiejetnosc¢ interakcji
ustnej. Oto kilka przyktadow:

6. PasbirpaiiTe B napax guanoru no o6pasuy.
Odegrajcie w parach dialogi zgodnie z przyktadem.

Kak erd 3oByT?

Er6 30ByT Ynbam.

OTKypAa oH?

OH 13 AHrnun,

13 JIGHOOHA.

® KTOOH o
HaLMOHANbHOCTU?

O OH aHIMMNYAHUH.

O e O e

NI

NIV <

56 T.RoOg, Optymalizacja zadan interakgcji ustnej, [w:] Jezyki Obce w Szkole, nr 3, 2020, s. 7.
57 T.Rég, op. cit.,s. 9.
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KOHTAKTbI

6. Pasbirparite B napax guanoru no faHHbIM ponsam.
Odegrajcie w parach dialogi wedtug podanych rol.

® Uczen A prosi B o dane Tani. Uczen B udziela informacji.
0 Uczen B prosi A o dane Antona. Uczen A udziela informacji.

@ TaHs

/

0 mobAnbHbIA: 316-72-22 O mobVinbHbIl: +7 553-56-92
X e-mail: tania_taniusza@mylo.ru X e-mail: taksa24@gazeta.ru
@ Huk B coucéTu: TAHA_2 @ Huk B coucéTn: taksa_taksa

4. PasbIrpaniTe B napax guanérm no ob6pasuy. Odegrajcie w parach dialogi zgodnie z przyktadem.

TBOE X6661 — 370 CnopT?

[a, Moé x6661 — 370 cnopT. / HeT, MOé X666 — 3TO KOMMNbKTEPHbIE UTPbI.
Tbl NHO6MLWb CAYWaTb MY3bIKy?

[a, 9 nobntd cnywatb My3biKy. / HeT, s He 1060 ciywaTh My3biKy. A Tbi?
A TOwe (He nobko).

® O @ O e

Jak dobrze sie znacie? Ustawcie sie do siebie plecami.

Pytajcie i odpowiadajcie zgodnie z przyktadem.

® Kakmney MeH$ BONOCHI? ® § BbicOKOro pécTa?

O VY T1eb6si ANHHbIe BOIOCHI. O Hert, Tbl HA3KOrO pdcTa.

® TéyHo! ® Xopowd! Y MeHsi 3eN1éHble rnasa?
O Hert!
® TOuHO! A Kakie?
O He 3Hat0!

Interakcja pisemna jest kolejnym petnoprawnym dziataniem, stosowanym przez wiekszo$¢ uzytkowni-
kéw jezyka. Ksztattowanie tej sprawnosci na Ill etapie edukacyjnym pokrywa sie z rozwijaniem umiejetno-
Sci pisania. Stad katalog technik wspierajacych interakcje pisemna jest zbiezny z przedstawionymi wcze-
$niej technikami nauczania pisania.

Oto kilka przyktadéw zadan ksztattujgcych umiejetnosé interakcji pisemne;j:

OTBET HA CMC-COOBLLEHUE

5. 3anuwi B TeTpaab cBoii 0TBET Ha CMC-Ky Makcima.
Zapisz w zeszycie swojg odpowiedz na tres¢ SMS-a Maksima.
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NETHUI OMPOC

1. MNpovigy onpéc. Pa6oTali co cioBapém.

Wypetnij ankiete. Pracuj ze stownikiem. ) SLOWNICZEK, s. 118

| TRe? . @

1. /110 51 06bI4HO
NpOBOXY:
a./0Ma.

6.8 ropoge.
B. Ha Npupoge.

Kypa?
2. Ha KaHIKynax s1 é3xy:
a. B narepo.
6. Ha fauy.
B. B rOpbl.
I. Ha MOpe.
A.32 rpaniLy.

Korga? ...

3. 066IUHO 51 ye3xalo
Ha KaHKynbl:
a. B N0He.
6.8 ntone.
B. B aBrycTe.

—

Ha CKOMbKO? ............. ©® dropénam? ... @

4, 065I4HO A1 ye3xato:
a. Ha Hegénio.
6. Ha f1Be Hepénu.
B. Ha TPU Hepénu.
I. Ha MécAl,
4. Ha 1Ba Mécaua.

&
CHeM?...... N-v
5. 06EIYHO 1 NPOBOXY

KaHMKynbl:

a. C poaaTensmu.
6. C Apy3bAMU.
B. C 6abyLIKOM 1 AERYLWKON.

Hauém? ...
6. 06bI4HO A1 NyTELECTBYHO:

a. Ha MalwiHe.

6. Ha noesge.

B. Ha aBTO6YCe.
I. Ha Camonérte.

7. bOnblue Bcerd Ha kaHikynax

A Nio6nio:

. aKTBHO NPOBOANTD BPEMS.

6.3aHMMATbCA CNOPTOM.

B. XOAUTb N0 ropam.

I. NNaBatb.

A. NyTeWwecTBoBarb.

€. 1oCewarb ropopaa,
Z0CTOMPUMEUATENbHOCTY.

€.X041Tb N0 My3ésM.

M.XOAATb NO Mara3iHam.

3. Apyroe.

nNpoBONTL é3auTts
(spedzac) (jezdzi¢)
S POBOXY q éy

Tbl MPOBOAMWL  Thl €3AMLLB
OHW NPOBOAAT OHN é3aaT

Podczas nauczania-uczenia sie jezyka obcego jednym z celéw jest formowanie sprawnosci mediacyjnej.
Pozwala ona komunikowad sie osobom, ktére z réznych wzgledéw nie moga sie kontaktowac bezposred-
nio. Wéréd dziatan mediacji wyr6zniamy ttumaczenia, streszczenia tresci w obrebie jezyka docelowego lub
miedzy jezykiem ojczystym i docelowym oraz parafrazowanie. W obrebie dziatat mediacyjnych uczniowie
wykorzystuja swoja znajomos¢ jezyka do zrozumienia tekstu wyjSciowego, a nastepnie przekazuja jego
tre$¢ w innej formie lub w innym jezyku. Teksty zazwyczaj sg osadzone w kontekscie kulturowym, dlatego
mediacja wykracza poza ramy samego jezyka. Nauczyciel ma za zadanie rozwija¢ u uczniéw wrazliwos$¢
kulturowa i przygotowac ich do roli mediatora miedzykulturowego.

Przyktady ¢wiczen ksztattujgcych sprawnos$¢ mediacji:

KAK TUHENOXEPbLI B POCCUW NMPOBOAAT CBOBOAHOE BPEMS?

4. HaocHoBe Hdorpadukm pacckaxm, Kak Monoa&xb B Pocciin N06UT NnpoBognTh cBo66aHO0E BPéMS.

Na podstawie infografiki opowiedz, jak mtodziez w Rosji lubi spedza¢ wolny czas.

CMOTPIO NPOBOXY BPEMS
Tenesnsop C Apy3bAmMK, ¢ 61U3KUMK

18%

20%

OTAbIXAO U HUYero
He aénato

18%

Urpaio B KOMNbIOTEPHbIE

Nrpbl

16%

'&ﬂ/}\/’

YTO Thl AENAELLb B CBOBOAHOE BPEMSA?

| Y/

1%

cnywaio My3blky
M NOAKACTI

Mo pe3ynbratam onpoca, 20% (NpouéHTOB) MOAPOCTKOB NHOOUT. ..

o,
9%
3aHMMAIOCH*
cnopTom

* > 3aHNMATBCA

o,
8%
UNTAIO (SNEKTPOHHbBIE)
KHUMM
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YTO BbIJIO B LLUKONE?
5. Mpocnywaii 3danuck. MepeckaXkn cogepxaHue pasrosopa. Ucnonb3yn BAHHYIO NEKCUKY.
Postuchaj nagrania. Stres¢ rozmowe. Wykorzystaj podane stownictwo.

. ° Haypoke . ° Pu3nuka P CMOTPETb GU/IbM Ha NPOEKTOpe
‘@ prisuku O . 1Onms 1 Kdns € - 3a6BITb CBO NeHan
L ° HaucTopude- Y ° MapiHa @ . cnpédwusatb 30 MUHYT
O  ckom KpyKké AnekcaHapoBHa \5 + FOTOBUTb NNAKATbI U MOBECUTb UX
x o yunTens e B «kndcce

* OOHOKNACCHUKN UMbl O ° OTBeYaTb Yy [OCKU

. Bdga = . e 3a0dTb AOMELIKN

I . HEe NPOBEPUTb KOHTPONbHbIE
3. Onuwii no-pycckmn KOauo. Opisz po rosyjsku Julie. Mam brazowe oczy. )

e

Jestem spokojna i troche
leniwa @ . v
{ Lubie biaty kolor. )
[Mam na sobie rézowa bluze>
i niebieskie .

Kolejna kategoria technik nauczania stuzy do wprowadzania stownictwa i struktur gramatycznych. Nalezy
pamietad, ze nauczanie stownictwa zawsze powinno by¢ zintegrowane z nauczaniem poprawnej wymowy
i dzieli¢ sie na trzy etapy: wprowadzanie, powtarzanie i utrwalanie®. Do wprowadzania nowego stownic-
twa obcojezycznego najczesciej stosuje sie pogladowa prezentacje (demonstracja, wykorzystanie ilustra-
cji, pokazanie czynnosci), synonimy badz antonimy oraz definiowanie metodg opisowa. W wyjatkowych
przypadkach (szczeg6lnie skomplikowane stownictwo) mozna wprowadzi¢ odpowiedniki stéw w jezyku
ojczystym. W trakcie utrwalania stownictwa zaleca sie wykorzystanie techniki asocjacyjnej, ktoéra polega
na taczeniu nowych wyrazéw ze skojarzeniami dotyczacymi réznych zmystéw (dzwiek, obraz, smak itp.)
Do utrwalania i powtarzania stownictwa sprawdzaja sie rézne gry i zabawy jezykowe, podpisywanie rysun-
kéw, przepisywanie wyrazéw, uzupetnianie luk itd.

Jestem szatynka. KJestem optymistka. )
Mam proste wtosy.
{Modnie sie ubieram.)
L

W kursie #pycckuli si3vik kazdy rozdziat zawiera sekcje ,,Kluczowe stownictwo i zwroty z tego rozdziatu”,
w ktérym jest prezentowana konieczna do opanowania podstawowa leksyka. Jednym z elementéw roz-
dziatu jest réwniez sekcja Mosi nekcuka, czyli stowniczek, w ktérym stownictwo podzielono tematycznie
i zataczono wersje audio dla tatwiejszego opanowania wymowy. W tej czesci zwraca sie uwage na tzw.
fatszywych przyjaciét. Wazny element stanowia notki zatytutowane fosesneie ¢ppasel (przydatne zwroty),
czyli przyktadowe wypowiedzi w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych.

KLUCZOWE SLOWNICTWO | ZWROTY TEGO ROZDZIALU

58 H.Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa, 2005, s. 152.
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6ubnuotéka - biblioteka
Ka6UHET - pracownia, sala
KabuHET pupékTopa - gabinet
dyrektora

cekpeTapumar - sekretariat

knacc - klasa

Kopupaop - korytarz
pa3peBanka - szatnia
crnopTiBHas niolaaKa,
cnopTnaowaaka — boisko
CRopTiBHBIN 32N, cnopT3an - sala
gimnastyczna

cronéeas - stotbwka

Tyanér - toaleta

yuiTenbckas (k6MHaTa) - poko)
nauczycielski

MepAVLHCKMIA KaGUHET,
MeaKabuHET - gabinet lekarski

nomeLéHus B WIKONe
pomieszczenia w szkole

Tak opisze budynek szkoty: Tak powiem o swoich upodobaniach i ocenach:

Ha népsom aTaxé cTondaas. MHe HpaBuTCs XxMUs. OHA MHe nerkd faércs.

YyiTenbckas Ha BTOPOM 3Taxe. MHe He HpaBsATCs hr3vKa 1 MaTeMaTnka. OHM MHe AaroTCs TPYAHO.

Y MeH$ Tpoiika No 6Mondrm 1 NATEPKa Mo PYCCKOMY A3bIKY.

Tak poinformuje, gdzie i jak sie ucze:
S1y4ych B nLe. Tak poinformuje, co byto w szkole:

A Hennoxo y4ych. Ha ypoke h1smkm 6bin onpdc, g 0TBeyan(a) y AocKm.

Ha mMaTeMaTuKe Mbl peLLani 3aaaun.
Tak poinformuje, jakie mam przedmioty
w okreslone dni: Tak opisze wyposazenie sali lekcyjnej i nazwe przybory szkolne:

B NOHeaéNbHVIK Y MEHS XNMUS. B Knacce ecTb NPOEKTOP 1 KOMMbIOTEP, HO HET MHTEPAKTIBHOM
B cpéay y MeH$ NONbCKUIA A3BIK. AOCKN.

B cy664TYy y Hac HeT ypoKoB. Y MeHsi B MeHane ecTb pyyKa, kKapaHaall 1 MapKep, HO HeT

NUHENKN.

Wprowadzanie materiatu gramatycznego nalezy oprzeé na elementach graficznych, poniewaz do mtodego
pokolenia lepiej przemawiajg tresci obrazkowe niz tradycyjny tekst. Zaleca sie zatem wykorzystanie ta-
beli, wykreséw, diagraméw, rysunkéw i innych graficznych reprezentacji struktur gramatycznych. Mozna
sie takze odwotywac do jezyka polskiego, zestawiac i porownywac zjawiska gramatyczne w obu jezykach,
wskazywac na podobienstwa i réznice. Pozwoli to uwrazliwi¢ ucznidw i zwiekszy¢ swiadomos¢ wystepo-
wania z jednej strony interkomprehensji, a z drugiej - btedéw interferencyjnych.
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W kazdym rozdziale cyklu #pycckuli si3eik znajduje sie sekcja Fpammamuka, w ktérej zagadnienia grama-
tyczne odnoszace sie do danej czesci podrecznika zaprezentowano w formie kolorowych tabel. W poszcze-
gbélnych podrozdziatach nowe struktury gramatyczne czesto sa prezentowane za pomocg elementéw gra-

ficznych.

(0 rpammaTuka

1. Czasowniki zwrotne (odmiana w czasie terazniejszym)

3aHUMa- -cs BCTpeuya- -cs
(zajmowac sie, uczyc sie) (spotykac sie)

3aHUMA- -Csl CNOPTOM
(uprawiac sport)

s 3aHVMA-10-Cb BCTpeya--cb
Thl 3aHMMA-eWb-cs BCTpeya-ewb-cs
OH/OHa/0HO 3aHMMa-eT-ca BCTpeya-eT-cs
Mbl 3aHVMa-eM-cs BCTpeya-em-csi
Bbl 3aH1MA-eTe-Cb BCTpeya-eTe-Cb
OHN 3aHUMA-I0T-CS BCTpeya-toT-cs

y4-y-cb
y4-uib-cst
Y4-UT-CsA
y4-um-cs
y4-ute-ch
y4-aT-cs

roTOBA-10-Ch
roTOB-ULbL-CA
roToB-UT-CA
rotToB-UM-cS
rotToB-UTE-Ch
rotoB-aT-Cs

Czasowniki zwrotne odmieniaja sie podobnie jak czasowniki niezwrotne (cze$¢ wedtug schematu 1. koniugacji,
a cze$¢ wedtug schematu 2. koniugacji), z tym ze na koricu dodaje sie partykute -csi (po spétgtoskach) albo -cb
(po samogtoskach). Te partykuty zawsze pisze sie tacznie z czasownikiem.

2. Czasprzeszty

3aHUMA-  -cA

(zajmowac sie,

rotépu- -cs
(przygotowywac sie)

péna- OBy roToBm-

(robic) (rysowac) (przygotowywac)
9/Tbl/OH néna-n pvicoBa-n roToBuU-N
1/Tbl/OHE néna-na pucoBd-na  roToBM-na
4/Tbl/OHO néna-no pYCOB4-NO  rOTOBW-NO
Mbl/Bbl/OHN néna-nn pVICOBA-IN  rOTOBW-NN

uczyc sie)
3aHVMa-n-cs
3aHMMa-Na-cb
3aHUMA-N0-Cb
3aHUMAa-IN-Cb

rotoBU-N-cs

rotésu-na-cb
roTOBU-N0-Cb
roTOBU-NN-Cb

Formy czasu przesztego tworzy sie zawsze od formy podstawowej czasownika (bezokolicznika).

Czasowniki w czasie przesztym nie odmieniajg sie przez osoby, jedynie przez rodzaje (meski, zenski, nijaki)
i liczby (pojedyncza, mnoga). W czasownikach zwrotnych nalezy pamietac o dodaniu partykuty -cs (po

spotgtoskach) lub -cb (po samogtoskach).

W liczbie mnogiej jest tylko jedna koricowka dla wszystkich oséb: Mbl / Bbl / OHI [ Manbumnkuy [ a€BYLIKN NUCENN

TecT.

3. Liczebniki porzadkowe (rodzaj meski)

mianownik
KTO? 4yTO?
Kakoii 3Tax?
Kakoi knacc?
1 (oanH) 1-4  népsbin
2 (nBa) 2-i1  BTOpOM
3 (tpn) 34 (1) TpéTnii
4 (YeTbipe) 4-I1 4eTBEpPTHIN
5 (naTb) 5-  N4TbIA
6 (WwecTb) 6-11  WwecTom
7 (cemb) T7-1  cenbMOmM
8 (B6cemb) 8-  BOCbMOW
9 (néBsTb) 9-n  neBATbIN
10 (nécatb) 10-1  [ecAaTbInA
11 (oaMHHaaLaTh) 11-1  ogMHHaALATbIN
12 (nBeHaauaTb) 12-i  [BeHALaTbIN

miejscownik
(o) kom?

(o) yém?

Ha kakém 3Taé?
B Kak6m Knacce?

1-om
2-0M
3-oMm
4-0M
5-0M
6-0M
7-OM
8-om
9-om
10-om
11-om
12-om

népeom
BTOPOM

(1) TpéTbem
YeTBEPTOM
nsaToM
wectém
cegbMOM
BOCbMOM
[eBSITOM
neciTom
ONHHAALATOM
[BEeHAALATOM

Liczebniki porzadkowe rodzaju meskiego w mianowniku liczby pojedynczej maja koncéwke -biia albo -6i,

aw miejscowniku -om. Wyjatek stanowi liczebnik 3.
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4.3. Sposob realizacji programu z uczniami potrzebujacymi indywidualizacji

Stowa kluczowe: zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowo-edukacyjnych.

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 lipca 2023 r. w sprawie udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach okre$lono
cel pomocy psychologiczno-pedagogicznej Swiadczonej przez nauczycieli. Jest to rozpoznawanie mozli-
wosci psychofizycznych oraz zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy, wynikajacych w szczeg6lnosci z:

szczegblnych uzdolnien,

« niepetnosprawnosci,
niedostosowania spotecznego,

+  zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,
specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

«  zaburzen komunikacji jezykowej,
choroby przewlektej,

«  zaburzen psychicznych,
sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,

« rozpoznanych niepowodzen szkolnych,
zaniedban $srodowiskowych,

«  trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z wcze$niejszym ksztatceniem w innych systemach edukacji,
odmiennosci kulturowej.

Rézne potrzeby edukacyjne uczniéw wymagaja od nauczyciela przede wszystkim uwaznosci, rozpozna-
wania trudnosci i dostosowywania metod, form, warunkéw pracy i wymagan edukacyjnych w stosunku
do poszczegblnych ucznidw, czyli indywidualizacji procesu nauczania. Przede wszystkim zawsze nalezy
skupiac sie na mocnych stronach uczniéw, unikac¢ formutowania zatozen przed dogtebnym rozpoznaniem
problemu, zacheca¢ i wdraza¢ do samooceny, stwarza¢ przyjazna, bezpieczng atmosfere, stara¢ sie wzbu-
dzi¢ zainteresowanie i zmobilizowa¢ do aktywnosci.

4.3.1 Praca z uczniem szczegdlnie zdolnym

Stowa kluczowe: nieszablonowe, aktywizujgce zadania, odwrécona lekcja, czas geniuszu, tutoring.

Uczen zdolny to uczen posiadajacy wysoki poziom zdolnosci ogdlnych i specjalnych, wykazujacy wysokie
osiggniecia w nauce lub innej dziedzinie dziatalnosci oraz posiadajacy osiagniecia oryginalne i twércze
(lub mozliwos¢ takich osiggniec)®. Uczen zdolny jest ciekawy Swiata, pyta i poszukuje, z tatwoscia roz-
wigzuje zadania, selekcjonuje dane na etapie ich odbioru, postuguje sie symbolami, dostrzega, rozumie
i wykorzystuje zalezno$ci miedzy zjawiskami. Rola nauczyciela w rozwijaniu zdolnosci ucznia szczeg6lnie
zdolnego polega przede wszystkim na ujawnieniu, wzmacnianiu i podtrzymywaniu motywacji, co mozna
osiggnac dzieki stawianiu przed uczniem stymulujacych wyzwan. Wyzwan, ktére uczen uzna za sensowne,
odpowiadajace jego potrzebom i zainteresowaniom, satysfakcjonujace i w ktérych bedzie czut sie kompe-
tentny, co wptynie na rozwdj poczucia wtasnej wartosci. Wazne, aby nie obcigza¢ ucznia nadmiernie, nie
powinien on mie¢ wiecej pracy, powinien natomiast pracowad inaczej. Nalezy zastosowaé metody, techniki
i Srodki dydaktyczne adekwatne do potrzeb danego ucznia. W pracy z uczniem zdolnym warto stosowaé
nieszablonowe, intrygujace i niebanalne zadania. Na pewno sprawdzg sie takie, ktére zachecaja do twér-

59 G. Szumski, Dobdr i ksztatcenie uczniéw zdolnych, WSiP, Warszawa 1995, s. 53.
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czej interakcji jezykowej (odgrywanie rél, praca w grupach, dyskusja, debata za i przeciw, technika ,Akwa-
rium”, symulacje), oraz aktywizujgce techniki asocjacyjne (klasyczna i odwrécona burza mézgéw, technika
mys$lowych kapeluszy de Bono, technika znikajacych stéw, kalambury, rebusy, akronimy). Ciekawa propo-
zycja jest odwrécona lekcja, czyli powierzenie przeprowadzenia lekgji lub jej fragmentu uczniowi. Warto
takze co jakis czas (np. raz w miesigcu) poswieci¢ 15-20 minut lekcji na co$, co lubig uczniowie. W zatozeniu
powinna to by¢ godzina raz w miesigcu, ale bytoby to trudne do zrealizowania (ang. Genius Hour - Godzina
geniuszu). Ten czas dla geniuszu nie oznacza, ze uczniowie robig cokolwiek, byle nie przeszkadzali. Ucznio-
wie ucza sie, rozwijaja swoje umiejetnosci, ale sami wybieraja temat, zagadnienie, forme pracy i forme za-
prezentowania rezultatéw tej pracy. W czasie geniuszu jeden uczen przygotuje np. prezentacje na ulubiony
temat, inny lapbook (ksigzeczke czy teczke tematyczng), kto$ inny opracuje quiz lub krzyzéwke, kolejny
uczen przygotuje makiete, jeszcze inny wykona prace plastyczng. Zaangazowani sg wszyscy uczniowie,
a uczen zdolny zyskuje szczegélnie, bo ma okazje pracowac swobodnie, pogtebic¢ swoja wiedze, wykazaé
sie kreatywnoscig, realizowad tresci w sposéb interdyscyplinarny, wykorzystywac rézne zrodta, dzieli¢ sie
swoja wiedzg i dzietem z innymi.

W pracy z uczniem zdolnym nauczyciel powinien rozwazy¢ przyjecie na siebie roli tutora. W tutoringu
wazne jest indywidualne podejscie do ucznia, z uwzglednieniem jego osobistych potrzeb, zainteresowan
i predyspozycji. W ksztatceniu ucznia zdolnego w zakresie jezyka obcego méwimy o tutoringu rozwojo-
wo-edukacyjnym. Z jednej strony chodzi bowiem o wsparcie ucznia w odkrywaniu i rozwijaniu jego talen-
téw, wypracowaniu wtasciwej strategii uczenia sie i planowaniu $Sciezki rozwoju osobistego, z drugiej zas
o zachecanie ucznia do zdobywania, poszerzania oraz utrwalania wiedzy i umiejetnosci w zakresie jezy-
ka rosyjskiego, rozwijania ciekawosci poznawczej i krytycznego myslenia. Tutor musi przewidzieé czas na
spotkania z uczniem, podczas ktérych udzieli mu wsparcia w wybranych wspoélnie aspektach rozwoju jezy-
kowego (ale i pozajezykowego). Dobrego tutora cechuje umiejetnos¢ budowania relacji z podopiecznym,
entuzjazm, cheé wspierania go w sukcesach, ale i w niepowodzeniach, a takze empatia i konsekwencja. Jak
konstatuje Aneta Baranowska, powotujac sie na Rimma i Jablonsky’ego: ,W dzisiejszych czasach od wta-
Sciwego ksztatcenia uczniéw zdolnych zalezy przyszto$¢ naszego spoteczenstwa. Tym bardziej wiec nie-
pokoi fakt, ze wspotczesnie ten obszar pracy pedagogicznej jest w wielu polskich szkotach zaniedbywany.
Jesli sytuacja ta nie ulegnie zmianie, w placowkach oswiatowych coraz czesciej bedziemy spotykaé «dzieci
bez sukceséw» czy «wybitnie uzdolnionych szkolnych nieudacznikéw». Dlatego tez priorytetem ksztatce-
nia w polskich szkotach powinno sta¢ sie stymulowanie rozwoju zdolnych uczniéw. Mozna tego dokonad
poprzez ulepszanie znanych metod pracy z jednostka o ponadprzecietnych zdolnosciach (np. két zaintere-
sowan) lub wykorzystanie nowych metod, takich jak tutoring”®.

4.3.2 Praca z uczniem z innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Stowa kluczowe: SPE, indywidualne podejscie, kazdorazowe wypracowywanie strategii.

Pojecie specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) jest niezwykle pojemne i obejmuje réznego rodzaju zaburze-
nia rozwojowe. TrudnosSci w uczeniu sie moga sie przejawiac jako zaburzenia w funkcjach percepcyjnych,
zaburzenia pamieci i myslenia, trudnosSci w umiejetnosSciach szkolnych, nieprawidtowosci w rozwoju emo-
cjonalnym i spotecznym, nadpobudliwo$c¢ i zaburzenia uwagi. Najczesciej nauczyciel spotyka sie ze specy-
ficznymi trudnosciami w uczeniu sie, do ktérych nalezy dysleksja rozwojowa, deficyt uwagi, nadpobudli-
wos¢, zaburzenia jezykowe i sensoryczne. Musi wtedy odpowiednio dostosowywac techniki i formy pracy,
srodki dydaktyczne, a takze wymagania do potrzeb edukacyjnych takich uczniéw. Przyjecie jednakowej
strategii dziatania w odniesieniu do wszystkich uczniéw ze SPE bytoby nieefektywne i pozbawione sensu.

60 A. Baranowska, Tutoring jako alternatywna metoda pracy z uczniami zdolnymi w szkole, [w:] E-mentor nr 5 (57), 2014,
http://e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/57/id/1136.
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Dziatania nalezy rozpocza¢ od doktadnej analizy problemoéw ucznia ze SPE, analizy specjalistycznej doku-
mentacji, wywiadu z rodzicami, a przede wszystkim od obserwacji samego ucznia pod katem jego potrzeb
i mozliwosci. Dopiero w kolejnym etapie nalezy planowad i wdraza¢ procedury postepowania. Nastepny
etap to monitorowanie oraz ewentualne korekty i modyfikacje zastosowanej strategii.

Kazdy uczen jest inny i wymaga indywidualnego podejscia. Dlatego nie da sie zastosowac jakiegos$ uniwer-
salnego rozwigzania. Warsztat nauczyciela musi by¢ elastyczny, dostatecznie pojemny, aby wybieraé to, co
w danym przypadku bedzie najodpowiedniejsze. W przypadku uczniéw impulsywnych, z nadpobudliwo-
$cig ruchowa, wykazujacych deficyty uwagi skuteczne w zakresie komunikacji moze okazac sie szczegblne
zwracanie uwagi na wyrazne, doktadne méwienie i sprawdzanie, czy uczen zrozumiat komunikat. Ponadto
w przypadku takich ucznidw jest wazne stosowanie zasady regularnosci, statego rytmu lekcji, stosowanie
jasnych regut i konsekwencja w postepowaniu, a takze stosowanie wzmocnien pozytywnych. W przypadku
ucznidw ze SPE, w tym z dysleksja, na lekcjach jezyka obcego skuteczne bedzie wykorzystanie wszystkich
kanatéw sensorycznych, zastosowanie technik utatwiajgcych zapamietywanie. Nowe stownictwo najlepiej
prezentowad w powigzaniu z leksyka juz znang i utrwalona, a do prezentowania struktur i regut gramatycz-
nych wykorzystywaé diagramy, tabele, wykresy, karty. Nalezy takze stosowac trening fonologiczny (liczenie
gtosek, rymowanki, pomijanie, zastepowanie gtosek, manipulowanie gtoskami). Podczas ¢wiczen w pisa-
niu zaleca sie wykorzystanie koordynacji stuchowo-wzrokowo-ruchowej. Niewatpliwie warto stosowac gry
i zabawy jezykowe oparte na wspotpracy i rywalizacji. Badania dowodzg bowiem, ze stosowanie wymienio-
nych technik i form nauczania nie powoduje u uczniéw z SPE spadku motywacji prolingwalnej. Przeciwnie,
uczniowie dobrze sie czujg i efektywniej pracujg we wspotpracujacych lub rywalizujgcych ze soba grupach.

Izabela Biertkowska i Krzysztof Polok trafnie konstatuja, ze ,,proces komunikacyjny, ktéremu podlegaja ucznio-
wie na zajeciach, wymaga od nauczyciela nie tylko checi do zmiany sposobéw prezentacji tresci / komunikatu
(czyli jak efektywnie uczyé, zeby nauczy(), ale takze zrozumienia mechanizméw przyswajania tych tresci przez
ucznidw ze SPE, tak réznych, jak z réznymi zaburzeniami i potrzebami u uczniéw sie stykamy. Jest to trudne do
osiagniecia, ale mozliwe przy zaangazowaniu i dobrej woli obu stron interakgji. Niemniej reguty tego procesu
ustala nauczyciel, bo to wtasnie on, a nie uczen jest kierownikiem tego procesu i to na nauczycielu, a nie uczniu
spoczywa obowigzek uwzglednienia zachodzacych zmian [...] w codziennej praktyce edukacyjne;j”s.

4.4, Obudowa dydaktyczna

Stowa kluczowe: style i strategie uczenia sie, kryteria ewaluacji materiatéw nauczania, materiaty multi-
medialne.

Naturalny fundament procesu glottodydaktycznego stanowia wszelkie Srodki i materiaty dydaktyczne (obu-
dowa dydaktyczna przedmiotu), czyli zaréwno przedmioty materialne usprawniajgce proces nauczania-
uczenia sie, jak i wszelkie no$niki informaciji: teksty, materiaty wizualne, pomoce audio / video, tacznie z au-
torskimi zestawami ¢wiczen dostosowanymi do potrzeb konkretnej grupy uczniéw. Podstawowy wymog, jaki
muszg spetniac to zgodno$¢ z podstawa programowa i programem nauczania. Odpowiednio dobrane $rod-
ki i materiaty dydaktyczne zapewniajg prawidtowy, zgodny z zatozeniami metodycznymi przebieg procesu
glottodydaktycznego, utatwiaja rozumienie i przyswojenie nowych informacji oraz powigzar miedzy nimi,
sprzyjaja ksztattowaniu umiejetnosci i nawykow w sposob aktywny i twérczy. Stosuje sie je, aby uczniowie
mogli postugiwac sie réznorodnymi stylami i strategiami uczenia sie. Wnikliwa obserwacja powinna utatwié¢
zidentyfikowanie stylu preferowanego przez danego ucznia. Uczen skory do dziatania i podejmowania ry-
zyka, wykazujacy cechy lidera, niechetnie pracujacy wedtug wytycznych, umiejacy skupic sie na problemie,

61 |. Bienkowska, K. Polok, Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na lekcjach (nie tylko) jezyka obcego,
[w:] Linguodidactica XXI, 2017, s. 71.
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niepoddajacy sie emocjom to typ aktywisty. Najlepiej uczy sie w grupie, w ktérej moze wykonywac zadania
wymagajace inicjatywy, kreatywnosci. Uczen lubigcy analizowad, sktonny do refleksji, potrzebujacy czasu na
zastanowienie, lubigcy precyzyjnie sformutowane instrukcje to uczen o wyraznym stylu analityka. Najchet-
niej uczy sie, kiedy nie czuje presji, czyta i powtarza, moze obserwowac dziatania innych oraz dobrze zna wy-
tyczne. Z kolei teoretyk lubi zorganizowane, celowe i logiczne dziatania. Zgtebia dany problem zanim podej-
mie decyzje, stara sie oceniac sytuacje z r6znych perspektyw, angazujac sie przy tym emocjonalnie. Teoretyk
uczy sie najchetniej, gdy moze zadawac pytania, wykonywac zadania zamkniete, dyskutowac, uczestniczy¢
w burzy mézgéw, poszukiwac wzajemnych zwigzkéw i wspétzaleznosci. Uczen, ktérego charakteryzuje styl
pragmatyczny (pragmatyk) lubi stosowac poznane teorie w zyciu, polega bardziej na intuicji niz logice, nie
analizuje, lubi zdobywaé nowe doswiadczenia i dziataé. Pragmatyk uczy sie najskuteczniej, kiedy realizuje
zadania projektowe, odgrywa role, demonstruje swoje umiejetnosci w praktyce.

Z uwagi na wptyw okreslonego bodzca zmystowego uczniéw mozna podzieli¢ dodatkowo na wzrokow-
cow, stuchowcow, dotykowcow / czuciowcow i kinestetykow.

Wsréd strategii, ktore stosujag uczniowie w uczeniu sie mozna wyréznié:

+ strategie pamieciowe (maja na celu pomoc uczacemu sie w odpowiednim przechowywaniu no-
wych informacji w pamieci, tak aby mégt je w razie potrzeby sprawnie odzyskac),

+ strategie kognitywne (to umiejetnosci, ktére wymagaja transformacji jezyka np. poprzez rozumo-
wanie, analize, robienie notatek),

+ strategie kompensacyjne (to techniki polegajace na rekompensowaniu brakujacej wiedzy, np. po-
przez zgadywanie podczas stuchania lub czytania, wykorzystywanie synoniméw lub wyrazen bli-
skoznacznych podczas moéwienia lub pisania),

. strategie metakognitywne (techniki, ktére wykorzystywane sa do kontrolowania wtasnego procesu
uczenia, brania odpowiedzialnosci za ten proces),

- strategii afektywnych (pomagaja uczniom we wzbudzaniu pozytywnych emocji i postaw, pobudza-
ja i utrzymuja odpowiednio wysoki poziom motywacji),

- strategie spoteczne (wspomagaja interakcje, komunikacje i komunikacje interkulturowa poprzez
zadawanie pytan, wspétprace z rowie$nikami, rozwijanie empatii).

Swiadomo$¢ styléw i strategii uczenia sie jest wyjatkowo istotna. Dzieki dobraniu i zorganizowaniu odpo-
wiedniego materiatu oraz dostosowaniu sposobu pracy z nim, czyli dzieki uwzglednieniu styléw i strategii
uczenia sie charakterystycznych dla danej grupy, nauczyciel pomaga uczniom lepiej rozumie¢, zapamie-
tywaé, odtwarzac i poddawad transformacji nowe informacje. Dzieki temu uczen uczy sie jezyka szybciej
i efektywniej, moze wykorzystywacé wymienione strategie do nauki innych przedmiotéw, a takze w procesie
uczenia sie przez cate zycie.

W literaturze poswieconej dydaktyce jezykéw obcych mozna odnalez¢ wiele publikacji traktujacych o kry-
teriach ewaluacji materiatéw glottodydaktycznych, ktére jednocze$nie moga byc¢ rozpatrywane jako kryte-
ria ich preparacji. Sg one niekiedy bardzo rozbudowane, nadmiernie uszczegétowione, niespéjne, przez co
staja sie wtasciwie bezuzyteczne dla nauczycieli, ktérzy samodzielnie przygotowujac materiaty, chca wybraé
odpowiednig obudowe dydaktyczng podrecznika. Nauczyciel nie powinien robic tego wytacznie intuicyjnie,
powinien umie¢ dokonac wtasciwej oceny, opartej na obiektywnych kryteriach ewaluacyjnych obejmuja-
cych cate spektrum zagadnien zwigzanych ze wszystkimi aspektami procesu nauczania-uczenia sie. Ponizej
przedstawiono katalog kryteriéw ewaluacji optymalnego zestawu do nauki jezyka rosyjskiego, ktéry powstat
na podstawie propozycji zawartych w pracach Pfeiffera® i Styszyriskiego® (opracowanie wtasne autorki).

62 W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Wagros, Poznan 2001, s. 179-187.
63 J.C. Styszynski, Rodzime materiaty glottodydaktyczne jako czynnik efektywizacji procesu nauki jezyka obcego w polskiej szkole -
mozliwosci oceny ich lokalnej przydatnosci, [w:] Przeglad glottodydaktyczny, nr 19, 2004, s. 23.
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KATALOG KRYTERIOW EWALUACJI MATERIAEOW NAUCZANIA

1. Kryteria formalne
«  kryterium ukierunkowania na odbiorce,
«  kryterium kompletnosci i spéjnosci materiatéw glottodydaktycznych,
«  kryterium warunkéw przebiegu procesu glottodydaktycznego.

2. Kryteria merytoryczne
2.1. Kryteria ogélnodydaktyczne (wypetnienia zasad ogélnodydaktycznych)
«  kryterium zasady powigzania teorii z praktyka,
«  kryterium pogladowosci,
«  kryterium systematycznosci,
«  kryterium stopniowania trudnosci,
«  kryterium aktywnosci uczacych sie,
«  kryterium indywidualizacji ksztatcenia,
«  kryterium regularnosci.

2.2. Kryteria glottodydaktyczne

«  kryterium koncepcji glottodydaktycznej (podejscia, metody, techniki),

«  kryterium celéw ksztatcenia i zakresu tresci programowych,

«  kryterium organizacji procesu ksztatcenia,

«  kryterium adekwatnosci zagadnien lingwistycznych (zakresow tematyczno-leksykalnych, za-
kresu Srodkéw gramatycznych, zakresu kategorii komunikacyjnych, zagadnien dotyczacych
systemu fonicznego i graficznego),

«  kryterium kulturoznawcze.

Nauczyciel przed podjeciem decyzji o wyborze konkretnego podrecznika i innych materiatéw glottodydak-
tycznych, a takze preparujac samodzielnie takie materiaty, powinien sprawdzié, czy spetniajg one wyszcze-
goélnione kryteria.

Na podstawie badan i obserwacji jednoznacznie mozna stwierdzi¢, ze najwazniejszym materiatem dydak-
tycznym stosowanym w warunkach szkolnych pozostaje podrecznik, czesto wzbogacony o dodatkowe
komponenty. Dlatego tak istotna jest rzetelna ewaluacja, realizowana zaréwno przed wyborem konkretnej
pozycji, jak i w trakcie pracy z wybrana ksiazka.

Warto w tym miejscu wskazaé, ze cykl podrecznikdw #pycckuli si3eik spetnia wszystkie wymienione kryteria
formalne i merytoryczne optymalnego zestawu do nauki jezyka rosyjskiego.

W procesie glottodydaktycznym materiaty nauczania, poza wiedza przekazywang przez nauczyciela, sg
gtéwnym nosnikiem informacji dla ucznia. Materiaty dydaktyczne mogg by¢ prezentowane i omawiane
przez nauczyciela podczas lekcji, wykorzystywane do samodzielnego opracowania przez ucznia, ale na-
uczyciel moze je réwniez uzy¢ na lekcji, nie prezentujac ich uczniom. Cze$¢ materiatow dydaktycznych nie
wymaga zadnych urzadzen technicznych do ich odtworzenia. Sg to materiaty drukowane, ksigzki, publi-
kacje, ilustracje, fotografie. Bardzo ciekawe materiaty z tej grupy znajduja sie w ofercie dwéch rosyjskoje-
zycznych wydawnictw 310moycm oraz Pycckuli sizeik. Kypcel. Do drugiej grupy zalicza sie materiaty, ktérych
odtworzenie wymaga uzycia réznego rodzaju urzadzen technicznych. We wspétczesnym i nowoczesnym
nauczaniu nie moze zabrakna¢ r6znorodnych materiatéw opracowanych z wykorzystaniem nowych techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych. Obecna edukacja to tak naprawde edukacja dla jutra, ktéra pozwala
uczyé sie i dostosowywac do zmieniajgcego sie w zawrotnym tempie $wiata, a jej niezbednymi elementami
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sg interaktywnos¢, dostep do $wiatowych zasobéw informacyjnych, komunikacja sieciowa i wykorzystanie
hipertekstu (alinearnego, wielokierunkowego, ptynnego dyskursu). Mozna i trzeba korzysta¢ z mozliwosci,
ktére oferujg nam narzedzia TIK, poniewaz umiejetnie zastosowane maja pozytywny wptyw nie tylko na
skuteczno$¢ nauki jezyka obcego, lecz takze na rozwéj wszystkich kompetencji kluczowych, tak waznych
w holistycznym rozwoju mtodego pokolenia. Istnieje bardzo wiele portali wspomagajacych uczenie sie
jezyka rosyjskiego. Warto wspomnie¢ o nastepujacych: Bpems 2oeopume no-pyccku (irlc.msu.ru), russky.
info, russianpodcast.eu, realrussianclub.com, learnrussian.rt.com. Ciekawe propozycje pracy z rosyjskimi
piosenkami proponuje portal rusongs.vsu.ru, do nauki stownictwa przydatny bedzie portal Vepa RusWi-
thFun (ruswithfun.com) oraz liczne aplikacje, np. Drops, Duolingo, Y44IM PYCCKWW, FunEasyLearn, Learning
Russian Basic 400 Words, Learn Russian - Free WordPower, YYYIM W1 UTPAEM. PYCCKUU S3bIK - C/TOBAPb U
WrPbI, Quizlet, Wordwall i inne. Na stronie gramota.ru uczniowie mogg sprawdzac znaczenie, poprawnos$é
uzycia i zapisu stow. Wiele zagadnien leksykalno-gramatycznych przedstawia, wyjasnia i utrwala portal
O PYCCKOM [10-PYCCKMU, ortografie uczniowie moga ¢éwiczy¢, korzystajac z aplikacji OP®OrPA®MS (play.
google.com/store/apps/details?id=air.com.prismalogic.spellingGame).

Przydatne w nauce jezyka rosyjskiego na pewno okaza sie krétkie filmiki Super Easy Russian (dla poczat-
kujacych) oraz Easy Russian (od poziomu A2), w ktérych w autentyczny i czesto zabawny sposéb zostaty
przedstawione zagadnienia gramatyczne, okreslone tematy leksykalne, krotkie wywiady z Rosjanami na
ulicach Moskwy i Petersburga itd.

Niewatpliwie warto wykorzystywac jako materiat dydaktyczny krétkometrazowe rosyjskie filmy, np.:

)

,006b14Has c8advba”, ,[02016-M020/16”, YOauyHoe 3Hakomcmeo”, ,CobecedosaHue”, ,llpodasey 2pés”
»Compsicasi 8030yx”, ,[1ame muHym”, wybrane odcinki serialu ,,Epanaw” i inne. Filmy stanowig istotny ele-
ment nauki jezyka i kultury. Oczywiscie nie mozna ograniczy¢ sie tylko do prezentacji filmu. Nauczyciel
musi przemyslec i wybraé techniki oraz formy pracy, a takze zaplanowa¢ zadania i ¢wiczenia zwigzane

z tego rodzaju materiatem.

W trakcie selekcji, dobierania i prezentowania materiatu nauczania nauczyciel powinien pamietac, ze nad-
rzednym celem jego dziatan jest to, aby uczen umiat samodzielnie skorzysta¢ z opracowanych materiatéw.
Jednymi z wazniejszych czynnikéw, ktére warunkuja efektywne przetworzenie i przyswojenie informacji,
sg wtasciwe uporzadkowanie materiatu, poréwnywanie, powtarzanie i aktywne opracowanie informacji.

Podsumowujac, mozna stwierdzié, ze Srodki i materiaty dydaktyczne maja ogromny wptyw na efektywnos¢
catego procesu glottodydaktycznego. Dajg mozliwo$¢ sprawnego przyswajania i przetwarzania nowych in-
formacji przez uczniéw. Wtasciwie spreparowane, wyselekcjonowane i wykorzystane przez kompetentne-
go nauczyciela, ktéry uwzglednia dominujace style uczenia sie i wspiera stosowanie przez uczniéw réznych
strategii uczenia sie, znacznie uatrakcyjniaja i zwiekszajg skutecznos¢ oferty edukacyjne;j.
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5. Monitorowanie i ocenianie

Stowa kluczowe: monitorowanie, ocenianie, zasady wewnatrzszkolnego oceniania, ocenianie przedmio-
towe.

Monitorowanie postepdw ucznia w nauce oraz ocenianie jego osiggnie¢ powinno by¢ traktowane jako
forma motywowania do aktywnosci i dalszej pracy. Monitorowanie nalezy rozumieé jako stata, biezgca
ewaluacje postepéw, na podstawie ktérej jest mozliwa diagnoza tego, na jakim etapie obecnie uczen sie
znajduje oraz w jaki sposéb ma osiggac¢ wyznaczone cele. Monitorowanie przybiera forme szczeg6lnej in-
terakcji miedzy nauczycielem a uczniem. Zaktada ono, ze obie strony udzielajg sobie informacje zwrotne.
Nauczyciel przekazuje uczniowi informacje na temat zaawansowania jego wiedzy i umiejetnosci. Nato-
miast uczen sygnalizuje, co nauczyciel powinien zmieni¢, poprawié, dostosowad, ulepszyc, aby uczen mégt
osiggnac zatozone cele edukacyjne. Ocenianie sensu stricto to klasyfikowanie ucznia wedtug zatozonych
kryteriéw i przy spetnieniu okreslonych warunkéw. Od strony formalno-prawnej kwestie zwigzane z moni-
torowaniem i ocenianiem reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 roku
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U.2019,
poz. 373). W rozporzadzeniu okreslono szczegdtowe warunki oceniania i klasyfikowania uczniéw, podkre-
$lajac koniecznos¢ dostosowania wymagan edukacyjnych ( o ktérych mowa w art. 44b ust. 8 pkt. 1 ustawy
zdnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty) do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia. W rozdziale 2 par. 12 omawianego rozporzadzenia scharakteryzowa-
no ocenianie biezace jako monitorowanie pracy ucznia i przekazywanie mu informacji o jego osiggnieciach
edukacyjnych, ktére pomoga mu w uczeniu sie, np. poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wy-
maga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢.

Warto w tym miejscu przypomnieé, ze szczegétowe warunki i sposoby wewnatrzszkolnego oceniania
ucznidéw musza zostac okreslone wprost w statucie szkoty. To tak zwane ZWO - zasady wewnatrzszkolnego
oceniania. Mozna je podzieli¢ na dwie grupy: ocenianie wewnatrzszkolne, ktére obowiazuje wszystkich
nauczycieli pracujagcych w danej szkole, i ocenianie przedmiotowe, ktére stanowi uzupetnienie zasad we-
wnatrzszkolnego oceniania, i jest dostosowane do konkretnego przedmiotu, rodzaju zaje¢ i samego na-
uczyciela.

5.1. Monitorowanie jako forma motywowania ucznia

Stowa kluczowe: ocenianie wspomagajace proces uczenia sie, komunikacyjno-interakcyjna realizacja
monitorowania, strategie monitorowania, monitorowanie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi.

Zgodnie z zatozeniami prezentowanego programu ocenianie powinno wigzac sie z procesem ksztatcenia
jako catoscig, znajdowac sie w Scistej korelacji ze wszystkimi poczynaniami nauczyciela i oddziatywaé na
ucznia, wspomagajac efektywnos¢ przyswajania jezyka. Trzeba zdac sobie sprawe, ze znajomos¢ jezyka
rosyjskiego nie jest wiedza, ktéra da sie zmierzy¢ i ocenié¢ wytagcznie przy pomocy sprawdzianéw i prac
kontrolnych. Jednymi z podstawowych wyznacznikdéw znajomosci jezyka sa skuteczno$¢ i poprawnosé
przekazu, adekwatny odbiér wypowiedzi w jezyku rosyjskim, trafne reagowanie jezykowe w okreslonych
kontekstach sytuacyjnych, Swiadomo$¢ réznic jezykowych i kulturowych oraz wiele innych czynnikéw, kto-
rych nie sposéb w petni ocenic¢ tylko za pomoca testéw. Dlatego tylko dzieki systematycznej obserwacji
mozna trafnie zdiagnozowac uczniéw i oceni¢ zaangazowanie w proces glottodydaktyczny, postepy w na-
uce, a takze poziom osiggnietych efektéw ksztatcenia.

Monitorowanie polega na nieustannym obserwowaniu i zbieraniu informacji o przebiegu procesu uczenia
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sie i uzyskiwanych efektach czastkowych, analizowaniu oraz wykorzystywaniu zgromadzonych danych do
biezacej modyfikacji tego procesu. Obserwacja jako podstawowe narzedzie monitorowania musi spetniac
okreslone kryteria, czyli by¢ wierna (tzn. gromadzi¢ fakty takimi jakie sa, bez nadinterpretacji, uprzedzen
i przektaman) i wyczerpujaca (tzn. aby na jej podstawie zbudowac petny obraz sytuacji) oraz dostatecznie
whnikliwa (tzn. starannie i doktadnie przeprowadzona). Monitorowanie jest kluczowe z punktu widzenia na-
uczyciela, bowiem pozwala btyskawicznie reagowac i podejmowac dziatania dostosowujace i doskonala-
ce proces dydaktyczny. Dzieki monitorowaniu mozna zdiagnozowac przyczyny ewentualnych problemoéw
i okresli¢ sposoby ich rozwigzywania oraz przeciwdziatania im. Nauczyciel nie moze biernie obserwowa¢é
problemoéw i brak postepéw ucznia, by na koniec etapu edukacji postawi¢ ocene negatywna. Jego zada-
niem jest stworzy¢ warunki do poprawy, zacheca¢ i motywowaé do podjecia wysitku, aby cele edukacyjne
zostaty osiggniete. Monitorowanie czesto utozsamiane jest z ocenianiem ksztattujacym (ang. formative as-
sessment), nazywanym roéwniez ocenianiem jako$ciowym, biezacym oraz ocenianiem wspierajacym pro-
ces uczenia sie. Ten ostatni termin najlepiej oddaje idee catej koncepcji, bowiem najwazniejsze w niej jest
wtasnie wspomaganie procesu uczenia sie. Tego rodzaju monitoring wptywa na proces glottodydaktyczny,
pomaga osiggac kolejne etapy ksztatcenia, diagnozuje postepy, rozwija w uczniach zdolno$¢ do autoa-
nalizy i samooceny. Aby monitorowanie mogto zosta¢ przeprowadzone, muszg wystepowac nastepujace
elementy: jasne formutowanie celu kazdej lekcji, informowanie o nim uczniéw, sprawdzenie na zakoncze-
nie lekcji, czy cel zostat osiggniety. Niezbednym warunkiem jest wspdlne ustalenie kryteriéw oceniania,
dzieki ktérym wiadomo nie tylko, czy cel zostat osiggniety, lecz rowniez to, czy przyjete kryteria zostaty
zastosowane podczas wykonywania pracy domowej, przygotowywania sie do prac kontrolnych, testow,
sprawdzianéw. Niezwykle istotnym komponentem oceniania wspierajacego uczenie sie jest atmosfera na
lekcji. Powinna ona sprzyjac¢ samodzielnosci ucznia i przejmowaniu przez niego odpowiedzialnosci za pro-
ces uczenia sie, a takze zachecaé go do wspétpracy i dzielenia sie wiedza z innymi uczniami. Uczniowie
powinni mie¢ okazje do oceniania sie nawzajem czy recenzowania swoich dziatan (ocena réwiednicza).
Najwazniejsza cecha oceniania wspierajgcego uczenie sie jest jego komunikacyjno-interakcyjny charakter
(istnienie informacji zwrotnej, dyskusji, rozmoéw, komentarzy).

W prezentowanej koncepcji programowej duzy nacisk ktadzie sie na monitorowanie cechujace sie komu-
nikacyjno-interakcyjna realizacjg. Zawiera ono w sobie ogromny potencjat motywowania uczniéw do ak-
tywnosci, podejmowania wysitku uczenia sie. Rezultaty badan przeprowadzone przez lwone Morawska
potwierdzaja skuteczno$¢ nastepujacych strategii monitorowania:

« tworzenie sytuacji sprzyjajacych samodzielnemu zdobywaniu wiedzy, wdrazanie do samodzielno-
$ci edukacyjnej i pracy nad sobg (sprzyja rozwijaniu umiejetnosci kontrolowania wtasnego dziata-
niaijego rezultatéw);

«  szczera, bezposrednia rozmowa nauczyciela z uczniem, wymiana korespondencji za pomocg no-
woczesnych technik komunikowania (wyrazenie aprobaty, akceptacji, pochwaty lub zwrécenie
uwagi na niedociagniecia, btedy, wreszcie reprymenda lub inna forma wyrazenia indywidualnego
zainteresowania ze strony nauczyciela jest niezwykle dobrze przyjmowana przez uczniéw i zazwy-
czaj dziata motywujaco);

- personalizacja i indywidualizacja (wspierajg rozwéj osobisty);

« postawa nauczyciela (nauczyciel powinien by¢ empatyczny, sprawiedliwy, wyrozumiaty, uznawac
prawo ucznia do popetniania btedéw, szanowac jego godnos¢, krytykowaé, gdy jest to uzasadnione);

« motywowanie do autorefleksji i autokreacji (wtaczanie w proces oceniania dziatan sprzyjajacych
samodoskonaleniu ucznia, zachecaniu do uczenia sie we wspétpracy);

« taczenie procesu oceniania z rozwojem podmiotowosci ucznia i nauczyciela (nauczyciel przede
wszystkim wspiera ucznia, motywuje do autorefleksji, samooceny - w pierwszej kolejnosci zauwaza
i docenia wszelkie pozytywne aspekty pracy ucznia, zacheca do pracy nad uchybieniami i btedami);
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- dowartosciowanie w procesie oceniania wszelkich form aktywnosci ucznia (takie postepowanie
wynika z zastosowania tzw. oceniania holistycznego, poza standardami, ktérego gtéwnym celem
jest wsparcie i stymulowanie rozwoju ucznia);

.« organizowanie sytuacji dydaktycznych z wykorzystaniem gier, zabaw, ¢wiczen kreacyjnych, ktére
sktonia ucznidéw do refleksji, zacheca do tworzenia katalogdéw zasad, kryteriéw wartosciowania
i oceny;

- stosowanie tzw. kart obserwacji i oceny (informujg o zdolnosciach, sukcesach, niepowodzeniach,
sposobach reagowania, umiejetnosciach i postawach ucznia, diagnozuja trudnosci, formutuja oceny.
Sa Swiadectwem pedagogicznej troski i Swiadcza o zaangazowaniu i pasji refleksyjnego dydaktyka);

« rzetelne zapoznanie ucznidéw z zasadami wewnatrzszkolnego oceniania (obejmuje wykorzystanie
sytuacji dydaktycznych pozwalajgcych zrozumie¢ uczniom obowigzujace procedury, zasady i kry-
teria oceniania)®.

Dzieki monitorowaniu widac¢, w jakim kierunku powinien przebiega¢ dalszy proces nauczania-uczenia sie,
jakie kroki nalezy podja¢, aby wspoméc ucznidéw w uczeniu sie jezyka. Wazne ze ocenianie wspierajace
proces uczenia sie mozna zastosowac w odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Podstawowga forme monitorowania takich uczniéw stanowi zindywidualizowana obserwacja, ponad-
to przydatne i skuteczne jest zadawanie pytan, pod warunkiem uwzglednienia wystarczajacego czasu na
odpowiedz i rozwazenia réznych form udzielenia odpowiedzi. Warto tez wzmacniaé pytania dodatkowymi
bodZcami, np. wzrokowymi. Zasadne wydaje sie rowniez stosowanie portfolio, w ktérych moga sie znalez¢
informacje uzupetniajace dotyczace np. zastosowania specjalistycznych procedur czy indywidualnego
toku nauczania, konsultacji z rodzicami czy specjalistami. W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi nalezy caty czas zacheca¢ do samoanalizy i samooceny, poniewaz w celach ksztatcenia
tych ucznidéw czesto uwzglednia sie podwyzszenie stopnia niezaleznosci i samodzielnosci.

5.2. Ocenianie i wdrazanie do samokontroli, oceny kolezenskiej i samooceny

Stowa kluczowe: mechanizm samokontroli jako uniwersalna zdolno$¢ intelektualna, samokontrola
W powigzaniu z oceng kolezenska i samoocena.

Najwazniejszym zadaniem kazdego nauczyciela jest zapewnienie odpowiedniej jakosci ksztatcenia.
W zwigzku z tym wdraza on najbardziej adekwatne w danej sytuacji metody, techniki i formy nauczania,
ktére aktywizuja, motywuja uczniéw i dopinguja do samorozwoju. Jednym z nieodtgcznych elementéw
dydaktyki jest badanie postepéw ucznidw i ocenianie. W systemie edukacji szkolnej najczesciej stosuje
sie ocene liczbowa. Niestety niesie ona niewielki tadunek informacyjny. A przeciez w zatozeniu ocenia-
nie to przekazywanie uczniowi informacji zwrotnej o jego osiggnieciach edukacyjnych, komunikowanie
o tym, co robi dobrze, jakie ma braki i jakie popetnia btedy, oraz wskazywanie Sciezki dalszego rozwoju.
Ocenianie ma zatem wspiera¢ i motywowac. Zatem musi by¢ wieloaspektowe, powinno wyrazac zaintere-
sowanie ucznia praca, odnosic sie do dziatan i rezultatéw tej pracy, a nie jego jako cztowieka, powinno by¢
sprawiedliwe, obiektywne i mieé przede wszystkim wymiar informacyjny, a nie kontrolny. Trzeba uswia-
domic¢ uczniom, ze takie ocenianie stuzy ich dobru, Ze ucza sie dla siebie - aby posiada¢ wiedze, rozwijac
umiejetnosci, przekazywad wartoSci innym - a nie dla oceny. Dobra ocena to tylko skutek uboczny dobrze
wykonanej pracy.

Jakjuzwspomniano wczesniej, w ocenianiu wspomagajacym uczenie sie poza informacja zwrotng od nauczy-
ciela stosuje sie mechanizmy samokontroli, samooceny i oceny kolezenskiej ucznidéw. To niewatpliwie bardzo

64 |. Morawska, Ocenianie w szkole jako komunikacja interakcyjna, Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska Lublin-Polonia
Section N, vol. 4, 2019, s. 204-208.
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trudny aspekt strategii oceniania, wymagajacy nie tylko wysokiego poziomu samo$wiadomosci ucznia, lecz
takze wiedzy na temat wtasnego uczenia sie. Niezwykle istotne we wspotczesnej edukacji staje sie zatem
ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci samokontroli, poczucia wtasnej wartosci oraz wdrazania do samo-
oceny. Samokontrola to uniwersalna zdolno$¢ intelektualna cztowieka. Jak zauwaza Marina Forsitowa: ,,Jesli
uczen prawidtowo wykonuje czynnosci edukacyjne, dostatecznie szybko wydobywa z pamieci wymagana
w danej sytuacji wiedze i zdaje sobie z tego sprawe, to ma normalnie rozwiniety mechanizm samokontroli.
Jesli uczen btednie podejmuje jakie$ dziatania edukacyjne, zdaje sobie z tego sprawe i dokonuje korekt, to
na ogét ma mechanizm samokontroli, ale [...] mechanizm samokontroli nie jest udoskonalony. Jezeli uczen
popetnia btedne dziatania, nie pamieta potrzebnych informacji i nie zdaje sobie z tego sprawy, to mecha-
nizm samokontroli nie zostat uformowany. W takim przypadku potrzebuje pomocy z zewnatrz - od nauczy-
ciela lub uczniéw”®. Aby mechanizm samokontroli zostat uruchomiony, nalezy spetni¢ trzy warunki: uczen
musi nauczyc sie rozumiec i akceptowaé zasady, normy, kryteria kontroli zaproponowane przez nauczyciela,
musi nauczy¢ sie obserwowac i analizowa¢ dziatania edukacyjne swoich kolegéw i jako ostatni etap — uczen
powinien posig$¢ umiejetnos¢ monitorowania swoich dziatan edukacyjnych, podejmowac trud samooceny
i samokorekty. Aby wyksztatcié te umiejetnosci u ucznidw, trzeba ich przyzwyczai¢ do pewnych rutynowych
dziatan, np. zachecad, aby podczas odrabiania pracy domowej sami sprawdzali stopien przyswojenia mate-
riatu (mysli gtéwne, plan, pytania kontrolne), dopingowac, aby podczas wykonywania zadan sami znajdowali
i poprawiali swoje btedy. Do kazdego rozdziatu albo tematu mozna zaproponowac uczniom karte osiggniec,
na ktérej zostang wyszczegdlnione cele. Wtedy uczen sam bedzie mégt sprawdzi¢, czy udato mu sie osiagnac
zatozone cele, zauwazy¢ luki w wiedzy i przystapi¢ do ich likwidowania. Samokontrola jest bezposrednio po-
wigzana z oceng kolezenska, a przede wszystkim - z samoocena. Nalezy przyzwyczajac i oswajac ucznidéw z ta
forma informacji zwrotnej, zaczynajac przede wszystkim od tego, aby nauczyciel sam przekazywat uczniom
informacje zwrotne zgodnie z okre$lonymi kryteriami i zasadami. Dopiero gdy uczniowie sg dobrze zaznajo-
mieni z ta forma oceniania, mozna wprowadza¢ ocene kolezenska i samoocene. Ucznidéw nalezy wspierac,
doceniadich wysitek i rzetelno$¢ w formutowaniu informacji zwrotnej. Zaréwno w przypadku oceny kolezen-
skiej, jak i samooceny warto stosowac przejrzyste tabelki, ktére pozwolg dokona¢ precyzyjnej, skutecznej,
wiarygodnej i wartosciowej oceny. Tabelka powinna zawieraé 4 gtéwne elementy:

Ocena kolezeniska [ samoocena

Mocne strony pracy:

Elementy wymagajace poprawy:

W jaki sposéb poprawic¢ btedy?

Jak dalej pracowac? Co nalezy zrobi¢?

Przyktadowo, jesli uczen pisat prace na temat ,,5 u mos cemes”, tabelka mogtaby wygladac nastepujaco:

Ocena kolezeniska [ samoocena

Mocne strony pracy:

* Napisatem, jak sie nazywam, ile mam lat, skad pochodze.

*  Wymienitem cztonkédw mojej rodziny.

*  Uzytem poprawnej formy czasownikéw 38ame, pabomame, nomozame.
*  Poprawnie odmienitem zaimki mod, Haw.

Elementy wymagajace poprawy:

*  Nie uzytem poprawnie formy (1. os. |p.) czasownika s106ume.
*  Zle utworzytem forme (2. os. l. mn.) czasownika ysumescs.

* Nie napisatem miekkiego znaku w stowie: cemnadoyame.

65 M. Forsitowa, Techniki i metody ksztattowania samokontroli i samooceny uczniéw szkét podstawowych. Metody introspekcji, sa-
mooceny. http://buhconsul.ru/pl/pri-my-i-sposoby-dlya-formirovaniya-samokontrolya-i-samoocenki-uchashchihsya, dostep:
22.11.2022.
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W jaki sposéb poprawic btedy?
*  Powinienem jeszcze raz przeczytac swoje notatki i materiat z podrecznika nastr. ...
e Jeszcze raz napisze prace i skoryguje btedy.

Jak dalej pracowac? Co nalezy zrobic?

*  Utoze 5 zdan z czasownikiem sto6ume w formie 1 os. Ip.

*  Narysuje diagram z sufiksami -cs, -ce w odmianie czasownikéw zwrotnych.

*  Wymysle ¢wiczenie, ktdre pozwoli mi zapamietaé, gdzie w liczebnikach wystepuje miekki znak.

Podczas przeprowadzania oceny kolezenskiej ucznidow mozna podzieli¢ na grupy lub dobraé¢ w pary. Na-
uczyciel moze petni¢ role moderatora i dyskretnego weryfikatora, zwtaszcza gdy wieksza grupa uczniéw
ocenia prace kolegi (np. projekt, prezentacje). Warto réwniez wspdlnie zastanowic sie nad sposobem po-
prawy, stworzy¢ bank pomystéw z radami, co robié, zeby nie powielaé¢ pewnych btedéw. Najwazniejsze s
jasne kryteria. Uczniowie wiedzac, na co majg zwraca¢ uwage, wyciszaja negatywne emocje i nieche¢ do
oceniania kolegdw i siebie samych. O ile ocena kolezenska jest z zatozenia jawna, o tyle samoocena moze
nie podlegac upublicznieniu. Nauczyciel musi tu wykaza¢ sie dobrym wyczuciem i intuicja. Nie wszyscy
uczniowie zareaguja pozytywnie na ujawnianie rezultatéw samooceny na forum klasy.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze rzetelne, skuteczne ocenianie siebie i innych nalezy do najtrudniej-
szych, ale i bardzo pozadanych kompetencji spotecznych. Dlatego nauczyciel powinien wdrazaé swoich
uczniéw do tego typu oceniania, uczyc ich zasad, pokazywac narzedzia, pomaga¢ w analizie i interpretacji
wynikéw. Ma to ogromne znaczenie dla budowania wtasnej wartosci uczniéw, osiggania samodzielnosci
i podnoszenia kompetencji spotecznych.

W warunkach edukacji szkolnej nie sposéb zrezygnowac z oceniania sumujacego. Nalezy jednak pamietag,
ze powinno ono dotyczy¢ podsumowywania pewnych etapéw pracy z uczniami (rozdziatéw, semestrow
czy cyklu ksztatcenia). Celem oceniania sumujacego jest liczbowe wyrazenie stopnia opanowania danego
materiatu i okreslenie poziomu wiedzy. W tego typu ocenianiu poréwnuje sie rezultat do gotowych wzor-
cédw. Jest ono przydatne, zeby sprawdzic stopief wykonania zatozen programu i stan wiedzy uczniéw oraz
kto osiggnat oczekiwany poziom biegtosci jezykowej ze wszystkimi tego konsekwencjami (np. uzyskanie
Swiadectwa).

Jak pokazaty badania, nauczyciele przyznaja, ze ocenianie jest jedna z najtrudniejszych umiejetnosci (za-
raz po problemach w radzeniu sobie z ktopotami wychowawczymi w klasie). To wielka odpowiedzialnos$¢,
ktora wigze sie z powaznymi dylematami. Jak przekonuje Grazyna Czetwertynska: ,Punktowanie osiggniec
ucznidéw powaznie utrudnia tworzenie przyjaznej atmosfery w klasie i ksztattowanie dobrych relacji na-
uczycieli z uczniami i ucznidw pomiedzy soba. W tych relacjach pojawiaja sie strach, niecheé, zazdros¢.
Zamiast zaufania jest gra i fatsz, préby udawania i ukrywania niewiedzy lub niezrozumienia. Jesli na pie-
destale stawia sie wytacznie dobre oceny, mozna sie spodziewad takze préb uzyskania ich niekoniecznie
dzieki intensywnej pracy, mozna sie spodziewac, ze uczniowie podejma takze dziatania nieetyczne: Scia-
ganie, przepisywanie, plagiatowanie”®. Dlatego jeszcze raz nalezy przypomnied, ze zgodnie z niniejszym
programem dominujgce w nauczaniu powinno by¢ ocenianie wspierajace uczenie sie, czyli przebiegajace
w dobrej, przyjaznej atmosferze, w poczuciu bezpieczenstwa i wzajemnego zaufania, ze Swiadomoscia, ze
kazdy ma prawo do popetniania btedéw, przyznania sie do niewiedzy i ze moze liczy¢ na rzetelna, petna
informacje zwrotna.

Przyktadem wykorzystania oceniania wspierajgcego uczenie sie jest sekcja CamooyeHka w podreczniku
#pycckul 536k, Pojawia sie ona na zakonczenie kazdego rozdziatu i stuzy podsumowaniu najwazniejszych
zagadnien, ale przede wszystkim pozwala uczniom sprawdzi¢, jaka wiedze i jakie umiejetnosci nabyli
i utrwalili po cyklu nauki. Duza wartoscig jest brak systemu punktéw na rzecz krétkich notek po kazdym
zadaniu z informacja o tym, co uczen umie, rozumie, wie, zna, kojarzy, poprawnie stosuje etc., czyli z infor-

66 G.Czetwertynska, Ocenianie jako nauczanie i uczenie sie, [w:] Jezyki Obce w Szkole, nr 3, 2015, s. 5. 83
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macja o tym, jakie osiggnat efekty ksztatcenia, jedli poprawnie wykonat zadanie. Oto przyktad omawiane;j
sekgji:
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© CamoouéHKa

1. [onénHu onucanme wkonol. Mepesepy cnosa
B ck66Kax, a poTorpacdum sameHn cnoBamu.
Uzupetnij opis szkoty. Przettumacz wyrazy
w nawiasach, a zdjecia zastap stowami.

Mo$ wkdna Hebonbwas. Ha (parterze) HaxbaaTcs:

E @ '3|1[4] Ha (pierwszym pietrze) — 5],/ 6],
18[9 HaxdanTca 3a WKdNON.

@ Umiem nazwaé szkolne pomieszczenia

i powiedzie¢, gdzie sie znajduja.

2. Wcnénb3yu rnarénbl B HYXXHOM hopme
HacTosilero BpémeHu. Uzyj czasownikow
w odpowiedniej formie czasu terazniejszego.

1. Mol (3aHMMATBCS) CNOPTOM TpU péd3a
B Heaénto.
2. Yuntens (BCTpeuaTbCsl) Ha nepeméHax
B Y4MTENbCKOW.
3. Tbl HACTO (y4WTbCS) OHNANH?
4. /Napvica (roTéBUTLCS) K KOHTPONBHOW
no dusmke.
5. S Hennoxo (y4nTbcs).
6. Bbl 4acTO (3aHUMATLCS) BMECTe NOCne ypoKoB?

° Umiem odmieniac¢ czasowniki zwrotne

W czasie terazniejszym.

Mpocnywai 33nncb 1 0TBETb Ha BONPOCbI.
Postuchaj nagrania i odpowiedz na pytania.

1. B Kakdm Wkbdne v B kakOM Knacce yumTcs MiBaH?
2. Kakve ouéHkun y MiBaHa?
3. Kakie npeaMéTbl emMy HpaBATCS, a Kakne — HeT?

° Rozumiem wypowiedz, w ktdrej jest mowa o szko-

le, przedmiotach i ocenach.

4.

MpounTaii npepgnoxxénus. Yragam, Ha
KaKMX ypOKax OHM MO/ NOSIBUTbCS.
Przeczytaj zdania. Odgadnij, na jakich
lekcjach mogty sie pojawic.

1. 370 cTpana B LleHTpéansHoli Eepéne.
Eé cocéau — 370 TepManus, Asctpus,
Moénblua n CnoBakus.

2. 3710T KOpdAb PpaHLMK xu1n B 17 (cem-
HaaUaToM) BEKe.

3. KomaHaa wronsl Ne 184 Beivrpana Maty
no Bonenbony co cuéTom 2:1.

4. YeTbipHaauaTh N/IOC AeBATHAAUATL BY-
AET TpUaLUaTh TPY.

5. CeroaHs Mbl MOrOBOPKM O HOBOM $13bIKé
nporpamMMnpoBaHusi.

° Umiem nazwa¢ przedmioty szkolne.

Ucnonb3yi rnaréibl B HY)KHOM
¢ 6pme npowéauero BpéMeHu.
Uzyj czasownikéw w odpowiedniej
formie czasu przesztego.

B noHeaénbHUK Mbl (1. MUCATb) KOHTPOb-
HYtO MO XMMUK. Y Hac He (2. 6bITb) ypOKOB BO
BTOPHMK — Mbl (3. ObITb) B KMHO 1 (4. CMO-
TPéTb) bunbM. B cpéay Mol (5. pewaTs) 3a-
Aauv no vsnke 1 (6. NporpamMMnpoBaTh)
Ha VHMOPMATHKe. B ueTBépr O1onornyka
(7. cnpdwwBaTb) Yy AOCKA. B NATHMUY Mbl
(8. 3aHMMATbLCS) Ha CNOPTANOWAAKE.

@ Uumiem poinformowat, co byto w szkole.

CKax#, uto y Kipbl B neHane.
Powiedz, co Kira ma w piérniku.

/

° Umiem nazwac przybory szkolne.
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W podreczniku #pycckuli s3eik znajduja sie takze przyktady wykorzystania wspierajgcego oceniania kole-

zenskiego. Dotyczy to miedzy innymi oceny projektow, np.:

PREZENTACJA

® Pokazcie film w klasie. /\
® Obejrzyjcie filmy zrealizowane przez inne grupy.

e Qcencie filmy wedtug modelu: dwie gwiazdki i zyczenie, tzn.

powiedzcie dwie dobre rzeczy o obejrzanym filmie (gwiazdki {})
i jedng wskazowke, co warto bytoby zmieni¢ (Zyczenie (!)).

1ALl AAea/ibHbIU A€EH

g Huuero cebél OpwuruHansHas naés! OtnuHasa pa6oral

Bor 310 na! KnaccHbivi cueHapuii! OTnviyHaa urpa!

Hennoxo / xopowo 661710 Bbl... nopa6oTaTb Haf cueHapuem

KpyTo!

3a6aBHbI ponuK!

A06&BWTb TUTPbI / My3bIKY / IOMOP YNYULWNTb MOHTAX / 3BYK / UTPY aKTEPOB
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6. Planowanie i organizacja lekcji jezyka rosyjskiego

Stowa kluczowe: kryteria planowania dydaktycznego, scenariusz lekcji, cechy dobrej lekcji, autorefleksja
nauczyciela.

Kazda lekcja to wyzwanie dla nauczyciela. Ma on do wykonania niezwykle trudne zadanie -zainteresowaé
ucznia, skupi¢ jego uwage i sktoni¢ do podjecia wspétpracy oraz przekonac go, ze cele, ktére przed nim
stawia majg sens i stuzg samemu uczniowi. Niestety nie ma jednej uniwersalnej recepty na dobra lekcje.
Zresztg samo pojecie ,dobrej lekcji” nie jest jednoznaczne, a juz na pewno inaczej rozumiejg je uczniowie
i nauczyciele. Violetta Panfil-Smolinska zauwaza: ,,Nauczyciele pytani, jaka lekcje nazwaliby dobra, pod-
kreslaja m.in. konieczno$¢ zrealizowania materiatu, zaangazowanie ucznidw, ale tez czesto, jako kryterium
jej jakosci, podaja spokdj podczas zajeé. Natomiast uczniowie zwracaja szczegblnie uwage na przyjazna
atmosfere, mozliwo$¢ pracy w zespotach, jasne wymagania, cierpliwo$¢ nauczyciela w wyjasnianiu nie-
zrozumiatych zagadnien”®”. Optymizmem nie napawa réwniez raport ,Szkota bez przemocy”, z ktérego
wynika, ze 54% uczniéw nudzi sie na lekcjach. Dlatego kazda lekcja musi by¢ przemyslana, skrupulatnie
zaplanowana i starannie przeprowadzona. Planowanie kazdej lekcji to najbardziej tworczy sktadnik warsz-
tatu nauczyciela. Pozwala podporzadkowaé dziatania nauczyciela i ucznia wymaganiom dydaktycznym i,
co niezwykle istotne, ma za zadanie ustrzec nauczyciela przed zbytnig formalizacjg zajec lekcyjnych. Do
planowania dydaktycznego nalezy szereg czynnosci, ktére mozna podzieli¢ na trzy etapy: planowanie
przedlekcyjne, planowanie $rodlekcyjne i planowanie zamykajace. W planowaniu przedlekcyjnym naj-
wazniejsze jest okreslenie celéw lekcji, wybor tematu, odpowiedni dobér tresci, wybér metody nauczania.
Nalezy rowniez przemysle¢ wykorzystanie pomocy dydaktycznych, przeznaczy¢ odpowiednig ilo$¢ czasu
na poszczegblne etapy lekcji, zaprojektowaé przestrzen oraz zastanowic¢ sie nad sposobami motywowa-
nia uczniéw. Planowanie $rodlekcyjne obejmuje prezentacje, odpytywanie uczniéw, wspieranie, ¢wiczenia
praktyczne, czas wyczekiwania, zmiany metodyczne oraz utrzymanie tadu. Ostatni etap to sprawdzanie
zrozumienia, informacja zwrotna, chwalenie, kontrola i ocenianie®.

Planowanie tego rodzaju wyraza sie najczesciej w przygotowaniu scenariusza badz konspektu lekcji. Jak
dowodzi Marlena Deckert, scenariusz lekcji jezyka obcego nie jest jedynie synonimem zbednej biurokracji.
Wrecz przeciwnie, powinien sta¢ sie swego rodzaju mapa orientacyjna, ktéra dzieki ukazaniu ,,sp6jnych
dziatan dydaktycznych wzgledem elementéw jezykowych i zasad akwizycji jezyka obcego przez ludzki
umyst moze stworzy¢ optymalne warunki do harmonijnego przebiegu lekcji, a tym samym do zrealizowa-
nia zaplanowanych celow”®,

Scenariusz lekcji jezyka obcego, w tym jezyka rosyjskiego, powinien spetniac kilka niezbednych kryteridéw.
Przede wszystkim musi on stanowi¢ integralng czes¢ wiekszej catosci i wpisywac sie w planowanie catego
cyklu ksztatcenia. Nie kazdy pojedynczy scenariusz musi by¢ nastawiony na rozwijanie wszystkich spraw-
nosci jezykowych, ale juz katalog scenariuszy w okreslonym cyklu powinien gwarantowa¢ harmonijne
rozwijanie wszystkich umiejetnosci w wyznaczonym przedziale czasowym. W takim pakiecie scenariuszy
nalezy uwzgledni¢ czytanie, pisanie, méwienie i stuchanie, wprowadzenie nowego stownictwa i struktur
gramatycznych, ¢wiczenie funkcji jezykowych oraz prace domowa. Poza tym powinny go cechowac: duze
zréznicowanie przewidywanych i pozadanych typédw aktywnosci ucznidéw na lekgji, réznorodnos$é metod,
technikiform pracy oraz materiatéw dydaktycznych i rodzajéw interakcji miedzy uczniami, a takze uczniéw
z nauczycielem. Dzieki przestrzeganiu zasady réznorodnosci uczestnicy procesu glottodydaktycznego (za-

67 V. Panfil-Smolifska, O czym nalezy pamietad, aby poprowadzic¢ dobrq lekcje?, KPCEN, Bydgoszcz,
file: //C:/Users/Agata/Downloads/Artykuly.pdf.

68 R.I. Arends, Uczymy sie nauczaé, WSiP, Warszawa.

69 M. Deckert, Scenariusz lekcji jezyka obcego jako mapa orientacyjna - wptyw teorii jezykoznawczych na okreslenie celow lekcji,
http://ell.org.pl/aktualnosci/scenariusz-lekcji-jezyka-obcego-jako-mapa-orientacyjna-wplyw-teorii-jezykoznawczych-na-
-okreslenie-, dostep 28.11.2022.
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rowno uczniowie, jak i nauczyciel) nie beda znuzeni, co skutkuje wieloma korzy$ciami - zaangazowaniem
ucznidéw, poczuciem sensu i przydatnosci, odczuwaniem przyjemnosci z podejmowanych dziatan, zaanga-
zowaniem uczniéw o odmiennych stylach uczenia sie. Kryterium ré6znorodnosci powinno réwniez dotyczy¢
kolejnosci wprowadzania nowego materiatu. Najbardziej powszechny jest wspomniany juz wczes$niej mo-
del PPP, czesto okreslany jako model tradycyjny. Charakteryzuja go trzy etapy:

1. przedstawienie materiatu (leksykalnego, gramatycznego);

2. wykonywanie ¢wiczen odtworczych;

3. samodzielne wykorzystanie poznanych srodkéw leksykalno-gramatycznych w mowie i w piSmie
(dziatania twoércze).

Ten rodzaj pracy z nowym materiatem zaktada, ze wiedza przyswajana jest w sposéb linearny, po jedno-
razowej prezentacji. Poniewaz pokolenie obecnych ucznidw coraz mniej chetnie postuguje sie logicznym
ciggiem rozumowania i przestawia sie na myslenie asocjacyjne, ktére polega na tworzeniu niespodziewa-
nych, czesto zaskakujacych skojarzen, konieczne jest poszukiwanie nowych rozwigzan, ktére uwolnia po-
tencjat intelektualny uczniéw i beda stymulowac ich do dziatan twérczych. Pomocny w tym przypadku
moze okazac sie alternatywny model wprowadzania i ¢wiczenia nowego materiatu, nazwany modelem
angazuj-ucz-uaktywniaj, (ESA, ang. engage-study-activate). Te trzy etapy opisywanego modelu tworza
odmienna sekwencje od poprzedniego i nieco inaczej rozktadaja akcenty:

1. pobudzenie ciekawosci ucznia, zaangazowanie go emocjonalne, nastawienie na wysitek intelektualny;
2. skupienie uwagi na wybranym aspekcie jezyka, w celu przyswojenia prezentowanego materiatu;
3. aktywne, twdrcze uzycia jezyka podczas wykonywania zadar odnoszacych sie do nowego materiatu.

Kolejnos$¢ poszczegblnych etapdw w tym modelu moze pozostac linearna, ale istnieje mozliwo$é wykorzy-
stania tzw. uporzadkowania przestrzennego, czyli kompozycji patchworkowej, dzieki ktérej powstaje pe-
wien zamierzony i nieprzypadkowy chaos. Kolejno$¢ poszczegdlnych etapédw moze sie zmieniaé, moga sie
one przeplataé i powtarzaé w czasie jednej lekcji. Warto rowniez wykorzystywa¢ omawiany juz wczesniej
model TBL, prezentujacy swobodna strukture i koncentrujacy sie na zastosowaniu zadan, ktérych wykona-
nie wymaga uzycia jezyka docelowego.

Podczas przygotowywania scenariusza nalezy uwzglednié¢ przedstawienie uczniom celu lekgji i przypo-
mnienie go pod koniec zajec. Dobra praktyka jest zapoznanie uczniéw z planem kazdej lekcji - mozna
zapisac go na tablicy lub udostepni¢ w inny sposéb. Wszystkich uczniéw powinnismy zaangazowaé we
wszystkie etapy lekcji: w jej poczatek i koniec, a takze podczas wprowadzania i podsumowywania mate-
riatu. Praca w grupach, parach lub indywidualna jest mozliwa w trakcie lekcji podczas ¢wiczen. Wazne,
aby zaplanowac zadania trudniejsze dopiero po wykonaniu tych, ktére nie nastreczajg duzych probleméw,
a zadan zwigzanych z aktywnoscia fizyczng nie planowac na poczatek lekcji. Nie powinnismy zadawad pra-
cy domowej tuz przed lub tym bardziej po dzwonku. Uczniowie nie sg juz w stanie skupi¢ dostatecznie swej
uwagi. Bardzo istotne, aby przemysle¢, jak podsumowywaé to, co zostato zrobione na danym etapie lekcji
i jak przechodzi¢ do jej kolejnych etapéw.

Plan lekcji zawarty w scenariuszu stuzy nauczycielowi (i posrednio uczniom) i nie moze okazac sie nienaru-
szalnym i niemodyfikowalnym zbiorem nieodzownych czynnosci. Prawidtowo skonstruowany scenariusz
musi by¢ elastyczny i pozwalaé na wprowadzanie na biezgco zmian i dostosowywanie go do nieprzewidzia-
nych trudnos$ci. Waznym etapem pracy nauczyciela powinna by¢ autorefleksja. Bezposrednio po kazdej
przeprowadzonej lekcji warto poswiecic¢ kilka minut na uSwiadomienie sobie, ktére elementy scenariusza
sie sprawdzity, co nalezatoby zmienic, czy nasza reakcja na nieprzewidziane okolicznosci przyniosta poza-
dane rezultaty. Sktadowymi autorefleksji sg ciggta obserwacja, samoocena i wprowadzanie pozadanych
zmian.
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Eksperci z organizacji Teach Thought Staff zajmujacej sie innowacjami w edukacji stworzyli liste 20 obser-
wowalnych cech dobrej lekcji:

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.

1".

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

sLekcja rozpoczyna sie bez zbednej zwtoki i jej poczatek jest dobrze zorganizowany.

Uczniowie sa traktowani z szacunkiem i troska.

Cel lekcji jest jasno przedstawiony. Nauczyciel wyjasnia, dlaczego to, czego naucza, jest wazne.
Nauczyciel podtrzymuje uwage uczniéw. Lekcja jest dobrze zarzadzana.

Uczniowie sg aktywni i uczg sie praktycznych rzeczy.

Nauczyciel stosuje rézne techniki nauczania.

Nauczyciel wyraza konkretne oczekiwania wobec uczniéw.

Nauczyciel bez zbednej zwtoki udziela uczniom informacji zwrotnej dotyczacej ich pracy.
Nauczyciel chwali uczniéw za ich prawidtowe odpowiedzi i zadaje im pytania sprawdzajace, aby
doprecyzowac ich odpowiedzi.

Dostarczane sg konkretne, praktyczne przyktady.

Wyciggane sg wnioski z przedstawionych przyktadéw.

Uczniowie maja okazje do dyskutowania i szukania powigzan pomiedzy zagadnieniami.
Nauczyciel dostosowuje tempo do mozliwosci ucznidw i sprawdza, czy uczniowie nadazaja.
Nauczyciel naucza wszystkich uczniéw w klasie.

Nauczyciela cechuje poczucie humoru.

Nauczyciel niewerbalnie wzmacnia swéj przekaz poprzez gesty, kontakt wzrokowy, chodzenie po
klasie.

Nauczyciel prezentuje siebie jako cztowieka.

Tok lekcji koncentruje sie na jej celu, a nie na watkach pobocznych.

Nauczyciel zacheca uczniéw do przekazania mu uwag dotyczacych lepszego nauczania.
Nauczyciel stale ulepsza swoje nauczanie”™,

W ramach autorefleksji warto sprawdzi¢, czy nasze lekcje odpowiadajg przedstawionym kryteriom, i stara¢
sie, aby uczniowie mogli sie dzieki nim rozwija¢, czuli rados$¢ ze zdobywania nowej wiedzy, umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych, chcieli zgtebia¢ nieznane im jeszcze meandry jezyka rosyjskiego.

W poradniku metodycznym do kursu #pycckuli si3eik autorzy proponujg scenariusze do kazdej lekcji,
z uwzglednieniem jej wszystkich elementéw i etapéw. Te scenariusze moga zosta¢ wykorzystane w nie-
zmienionej formie, ale mogg takze stac sie inspiracja, czynnikiem motywujgcym i mobilizujgcym do podje-
cia wysitku, aby stworzy¢ wtasne projekty, dostosowane do konkretnego zespotu uczniowskiego i warun-
kéw realizacji.

70 http://teachthought.com/pedagogy/effective-teaching/. Ttumaczenie zangielskiego Danuta Sterna http://osswiata.ceo.org.pl/
2018/10/11/20-obserwowalnych-cech-dobrej-lekc;ji/.
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6. Planowanie i organizacja lekcji jezyka rosyjskiego

LEKCJA 0.5B

LEKCJA 0.5B

TEMAT LEKCJI: [Jo6peili deHb! - witam sie, pytam o nastrdj i odpowiadam

na takie pytania

CZAS REALIZACJI:
1 godzina lekeyjna

CELE LEKCJI:

o utrwalenieliter £, X, /, /1, &, &,

« witanie sie,

* pytanie o nastré] i odpowied? na takie
pytanie.

ROZGRZEWKA

Popro$ uczniow, aby w parach wypisali jak
najwiecej wyrazéw z litera 5. Moga korzystac
z podrecznikow.

SPRAWDZENIE PRACY DOMOWE
Cwiczenia2, 3142 zeszytu éwiczer (5. 14)
> KLucz, s. XXX

GEOWNA CZESC LEKCJI / INSPIRACJE

Zadanie 5.

« Po kazdym dialogu r6b pauze i czytaj dialog
wpdlnie razem z uczniami

« Podaj wszystkie znaczenia wyrazu pe6Ara
(na zdjgciu - chiopcy, ale rowniez dzieciaki)

Zadanie 6.

« Uczniowie czytajg dialogi w parach.

« Zaznacz, ze formy Mpusem! | 3dpascmeyi!
53 przeznaczone dla réwiesnikow,

« Wyjagnil, kiedy uzywamy powitari J6poe
Jmpol, A6Gpwii dens!, A66psi aévep! (ramka
5TO UHTEPECHO!

« Poproé o wykonanie éwiczenia 6 2 zeszytu
éwiczen (. 15). Sprawd? poprawnosé
wykonania zadania, proszac wybrane osoby,
aby zapisaly na tablicy brakujace wyrazy.

$SRODKI JEZYKOWE:
o formy powitania,
o pytanie Kax dena?.

MATERIALY:
« podreczniks.21,
o zesyytwiczeris. 15

WrPA
Przeprowad zabawg zgodnie z instrukcja,

Zadanie 7.
Popros chetna pare uczniow o odegranie dialogu
przed lasa,

Utrwalenie materiatu

« Popros uczniow, aby zapisaliw zeszycie pytania

do nastepujacych odpowiedz (przeczytaj

zdania na glos albo zapisz je na tablicy):

. Mend 306ym Maxcim

2. Cnacu6io, xopouws

3. 3mo xom Myjpra.

4. mo wdnka.

Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania

zadania poprog, aby zapisane pytania

uczniowie zadali sobie w parach,

« Przy zadawaniu dwoch ostatnich pytar poproé
o wskazywanie 0s6b / przedmiotéw.

PRACA DOMOWA (ze52y1 Cwiiczeri s. 15)
Cwiczenie 5 oraz nauka czytania wyrazow i zdar
2 sekeji: YATAEM BE3 MPOB/EM,

PODSUMOWANIE LEKCJI

« Zapyta) uczniow, czego dowiedzieli sie
na dzisiejszej leki.

« Zapowiedz dyktando na nastepne; lekdji

Zadanie 6.

1. 3ppéscrayii(re)! /

Mpusér! / ASGps

fens / A66pui Béuep! /

£A66poe yrpol

Kak gena?

3. Omniso /Xopoud /
HopmansHo / Tak ce6é /
Mnéxo

nreA

. [166pbilt feHs! Mensi
30BJT....Y Merf
HOPM&NLHO. Ay TebA
KaK?

. [166pbili 8é1ep! Mexs
30BJT....Y MeHS TaK ceé.
Ay TeB Kak?

. 3apascreyiil Mens

¥ Mexsi xopou.

Ay Te6A Kak?

A66pwii Bévep! Mend

30BYT... Y MeHS OTAFIHHO.

Ay TeB Kak?

. [106psil Bévep!

Metsi 308YT... ¥ MeH#
HOPM&NLHO. Ay Te6A
KaK?

[66poe pol Mexsi
30BT... ¥ MeHA NOXo.
Ay Te6A Kak?

> Witam sie, pytam o nastrd] i odpowiadam na takie pytanie

KAK AENA?

5. Chyuaii 3Anucs U cnepyd 3a TéKETaMM.
¥

&

Stuchaj nagraniai Sled? teksty.

nieveymaniaj 6]

® 3ppdBcTayiiTe,
pe6stal Kak genad?
© Xopowd!

® [166pbiit AeHb, awa! Kak y Te6s pena?
o Tpueért, Kndpka! Tak ce6é.

e wymavia) (s]

® 3ppaBcTByii, Virops. Kak gena?
o [166poe yTpo! OTanyHo, cnacibo.

@ Tpr6pwii newsraer.

A66pbiii BéYep,
FannHa. Kak gend?

HopmansHo.
Ay Te6a?

Y MeHsi nnoxo. i

~—

6. NpounTéi puanér us 3ap&Hus 5 u oTeérs

Ha Bonpécel.

Przeczyta] dialogi z zadania 5 odpowiedz na

pytania,

Co méwig osoby, zeby:

1. praywitad sig?

2. zapytac rozméwce o nastréj?
3. odpowiedziec na takie pytanie?

———

stepnie wypowiedz sie zgodnie z przyktadem,
Czy twoim kolezankom i kolegom uda si¢ od-
gadnat, ktdry wariant wybratas / wybrates?

omnisHo
xopowd
HOPMANbHO

‘@ 570 MHTEPECHO!

Tak cebé
nnéxo

o WRosji przyjmuje sie, ze ypo (rano) to czas
do godziny 12, Aews - 0d godziny 12do 18,

2 Béuep - od godziny 18.do 23-24
© Rosjanie na pytanie Kak aena? czesto
odpowiadaja Hopmanewo (w porzqdk)

¥ feHb
Bévep

Odegrajcie w parach dialog jak w zadaniu 5.

7. PaasirpéiTe & népax AMandr Kax & 3ap&HAM 5.

A66pbiii Bé4ep! MeHsi 30ByT Miwa.
Y MeH$i OTNNYHO. Ay Te6S Kak?
(wariant d)

pednuats opin e 21

LEKCJA1.2A

LEKCJA1.2A

CZAS REALIZACJI: 1 godzina lekeyina

CELE LEKCJI:

o formulowanie pytari o przynaleznos
« udzielanie odpowiedzi na takie pytania,

* ksztaitowanie sprawnosci rozumienia ze stuchu

SRODKI JEZYKOWE:

« stownictwo uzywane w adresach elektronicznych,
« zaimki dziersawcze,

« wymowa zaimkow pytajacych i dzierzawczych.

ROZGRZEWKA (prezentacia 1.24)

« Pokazuj uczniom slajdy 2-8 ze zdjeciami
znanych os6b z r6inych krejow i zadawaj
pytania: Kax eé / e26 306jm? Omiyda ond / on?
Kmo o / or o HoyuondmsHocmu?

« Przejdz do slajdu 10. Przecwicz odpowied?
na pytanie: Omigda?.

SPRAWDZENIE PRACY DOMOWEJ
Cwiczenia 518 z zeszytu éwiczen (s. 21)
> KLuez, s. 145

GEOWNA CZESC LEKCJI | INSPIRACJE
Zadanie 1.

Przed wykonaniem zadania popros uczniow

0 przeczytanie wyrazow z rubryki O6pami
enumdnuel. Po wykonaniu zadania przejdz

do prezentaci 124 (slajd 12) oraz éwiczenia 1
2zeszytu Cwicze (5. 22).

Zadanie 2.

« Zanim wykonasz zadanie 2, odczytaj wspdlnie
2 uczniami tabele Mpammémua, Zaimhi
drierzawcze. Zwro¢ uwage na wymowe zaimkow
pytajacych ses, 466, wsu oraz na akcentowanie
zaimkéw dzierzawczych moé, maoé, mo, meol

« Przejdi do prezentacii 1.2A (slajdy 14-15)
Popros wskazane osoby o zbudowanie zdari
wedtug wzoru

« Zaproponuj uczniom do wyboru dwie formy
pracy z zadaniem 2 indywidualng albo
wparach. Do pracy w parach przedstaw wzor.
Y69 3o nodpyza? Imo wéwa nodpyea.

urei

Przed rozpoczeciem zabawy wréé do podpunktu

22rubryki Ceihudc Tl (5. 35 2 podrecznika)
zapytaj uczniow, jakie znaledli rosyjskie nazwy
przedmiotéw, kidre 2wykle maja przy sobie. Zapisz

je na tablicy. W trakcie zabawy podpowiadaj
2apisuj kolejne nazwy. Po zakoriczeniu zabawy
POpIo$ Uczniow o przepisanie wyrazow do zeszytu.

MATERIALY:
« podrecznik, strona 38,
o zeszyt éwicze, strona 22.

Materiaty dostepne na platformie @ 12221
w zaktadce Materiaty metodyczne:
 prezentacja 1.2A.

Zadanie 3.

o zadanie o zwigkszonym stopniu trudnosci.
Przed odstuchaniem nagrania popros uczniow

o odezytanie zdar 1-61 upewnijsig, ze sa dla nich
Zrozumiate. Po sprawdzeniu fozwiazania poproé
uczniw o samodzielnie wykonanie éwiczenia 5
2 zeszytu Cwiczefi (5. 22) 5 KLUCZ, 5. 145,

Transkrypcja

1 e Amél

o 3ppascreyi, Mpal

Npuér, Avsl

¥ Te6 ecr HoMep Tenedona lapice?

M, ect, Muwjrosy. . 3anmuia

+7(930) 9537074,

930.... Mosropii, nowényiicral
+7(930)953-70-74.

¥ mers ecti Téione eé e-mall lara_13@mail
Craciiol
Hé3aurol

s 0 e o

Annét

Mpusér! Kax pend?

HOpM&nsHO, a Kak y Te657

¥ menA Txe xopowd, Cjuwaii, Néna, Tl
SHéel AéBywy, KOTODaA BYepd NépBsIt pas
6biné Ha TpeHmMpGBKe? 10 TBOS Noapyra?
Her, 570 He Mofi noapyra. 310 noapyra Moéii
cecTpsi. E& 308§T As,

ficHo. ¥ Teb$i ecTb eé Homep?

He, HO y He eCTb aKIdyHT B COUCéTU

«Ha cafi3n, EE ki 310 Areuia_5117.

«Ha CBian»? Y MeHs Tam HeT akkdyHTa

HO Thi MGXeWs 3aperucTpiApoBaTh Caoii
npotune. Ta ukTepécriol aiti Ha cait
www.nasvazi.ru. inn gait MHe ceoi e-mial,

5 Te66 0Tpaano npUTaéHLe.

© Xopowd. Mo e-mal: taksa24@gazeta.ru.

soce0esc e

.o

.0

PRACA DOMOWA (zeszyt cwiczer, 5. 22)
Cwiczenie 2 oraz do wyboru cuiczenie 3albo 4
(kazdy uczer sam decyduje, ktdre cwiczenie
wykona).

PODSUMOWANIE LEKCJI
Zapytaj uczniow, czego sig dzié nauczyli

Zadanie 1.
Kakoii Teoii Homep
Teneqéral

Kakoii TBOi Hitk B CoucéTn?
Kak6i Teoii e-mail?

Powiedz uczniom, ze numer
Kierunkowy do Rosji to 007.

Zadanie 2.

1. 3o wawanoppyra,
370 eé mécTo.
370 Mol aKK3yHTS

2 Srom
570 B4ua snextpoHHan
néuTta,

S70 ero cairr.

i Howep.

3. 310w péro
370 Mot apyses
570 HAwe npurnalwéHve.

Zadanie 3.
1. 8épHo

2. Heaépo
3. HeBépHO
4. sépro

5. HeaépHo
6. Heaépo

36

]

37

©]

38

> Okreslam praynaleznosé

KOHTAKTHBIE AAHHBIE

1. Npocnyuwait auanér. Ckawi, Kak
RO-pYCCKM CNPOCITS KOHTAKT-
Hble AdHHbIe Y poBECHMKA.
Postuchaj nagrania. Powiedz,
jak po rosyjsku zapytac réwie-
$nika o dane kontaktowe

@ cofiéka T64ka
nopuEpKMBaHAe + Nioc

MOVt / TBOV / ETG / EE

2. CocréBb npepnoménms no 06pasuy. Uto: zdania zgodnie  praykdadem

/—2

370 TBOI €-mail.

noapyra

e-r:a\il ) /mécw

Mbi

Homep

oma
aKiayHTSI
Ny n A vy

Kak6ii Teoi HGMep
TeneyéHa?

Kax6in TeOi

HUK B coucéTH? !

Kakoit Teoit

tania_taniusza@mylo.ru

Bbl ) ——3 3MeKTPGHHaA NouTa

=

( béTo
cait k/w 5

Mbl V
npUrAAWEHNE e S 2

APY3bA

‘ @) reammaraca

| Jedna osoba wychodzi na chile

2sali, Kazdy uczer kladzie na biurku

Zaimki dzierzawcze

Yeii bé
HOMep? noppyra’  mécro?
4 s

(s)  moii 1oé
(o) Teol  TBOA  TBOE
(o, 0H0) erd
(o) e
(wb) Haw  wwa  wawe
() saw  eiwa  siwe
(omi) nx

b
KOWTAKTbI?

jedna swoig rzecz (np. diugopis, zegarek).
Uczefi wraca do Klasy. Bierze:
2biurka przedmiot i pyta:
WA 570 pyuKa?. Wiatciciel

on odpowiada: 310 Mos
Teon pyukai odbiera
swojg wiasnost.
. Nauczyciel
Haum odpowiada
séum i
nazwy

przedmiotéw:

PASTOBOPbI 10 TENE®OHY

s quanéru. MposuTéii

Postuchaj dialogow. Przeczytaj zdania i zdecydu: prawda czy nieprawda?

1. ¥ Vpsi ects Homep Tenedéa Napiice:

2. E-mail Nlapiicsl — 570 lara@mail.ru.

3. Arina — 570 nogpjra /s

4. Y A ecr npdinb B coucéT «Ha cesau.

piigats sbcems

W pewit: B&pHO in HesépHo?

5. Y AHTGHa eCTb aKikéyHT B «Ha CBfiam.
6. Apec 3neKTPOHHOR NG TL AHTOHa —
570 taksa_2@mail.u.
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Akty prawne i inne dokumenty

Ponizej przyktad scenariuszy z poradnika metodycznego:

Akty prawne i inne dokumenty

90

1.

10.

M.

COMMUNICATION FROM THE COMMISSION TO THE EUROPEAN PARLIAMENT, THE COUNCIL, THE
EUROPEAN ECONOMIC AND SOCIAL COMMITTEE AND THE COMMITTEE OF THE REGIONS on achie-
ving the European Education Area by 2025, Bruksela 2020.

Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji
dla XXl wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, Warszawa 1998.

EUROPEAN SKILLS AGENDA FOR SUSTAINABLE COMPETITIVENESS, SOCIAL FAIRNESS AND RESI-
LIENCE, Bruksela 2020.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Wydawnictwa
CODN, Warszawa 2003.

Nastolatki 3.0. Raport z ogélnopolskiego badania uczniéw, red. R. Lange, Instytut Badawczy NASK,
Warszawa 2021.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrze$nia 2023 r. w sprawie szczegdtowych kwa-
lifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2023, poz. 2102).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2024 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla szkét publicznych (Dz.U. 2024, poz. 781).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcagcego, technikum oraz branzowej szkoty
Il stopnia (Dz.U. 2024, poz. 1019).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 marca 2024 r. w sprawie oceniania, klasyfi-
kowania i promowania ucznioéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2024, poz. 438).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 pazdziernika 2019 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. 2019, poz. 2013.

Uchwata nr 61 Rady Ministréw z dnia 26 marca 2013 r. w sprawie przyjecia ,Strategii Rozwoju Kapi-
tatu Spotecznego 2020”.
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