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Wstep

Niniejsza koncepcja programowa zostata opracowana, aby rozszerzy¢ oferte edukacyjng nauczania
jezyka niemieckiego w szkotach podstawowych jako drugiego jezyka obcego po jezyku angielskim,
ktory — z reguty — jest realizowany jako obowigzkowy na obu poziomach edukacyjnych. Germanisci
coraz czesciej sg pytani przez rodzicdéw o mozliwosc realizacji drugiego jezyka nowozytnego od
poczatku edukacji szkolnej. Pomimo zauwazenia takiej potrzeby, checi podjecia sie tego zadania i
zaakceptowania go przez rodzicow oraz ucznidw, a takze zgody dyrektora szkoty/organu
prowadzgcego szkote, nauczyciele borykajg sie z trudnoscig usystematyzowania sposobu nauczania
swojego przedmiotu, poniewaz brakuje programu nauczania, ktéry umozliwiatby wdrozenie takiej
Sciezki.

Niniejszy program zostat napisany wtasnie w odpowiedzi na ten deficyt. | cho¢ podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego zaktada obowigzkowos¢ tylko jednego jezyka obcego w klasach
1-6 szkoty podstawowej, to przeciez nie wyklucza zarazem mozliwosci realizacji dodatkowego
jezyka obcego na tych etapach edukacyjnych. Na opracowanie tej publikacji wptynety takze
doswiadczenia i przekonania nauczycieli, ze kontakt z jezykiem obcym, ktérego uczniowie uczg sie
w szkole, powinien by¢ dtugi, intensywny i nieprzerwany.

Komisja Europejska wspiera i zaleca wczesne rozpoczynanie nauki jezykéw obcych w krajach UE.
Podazajac za wnioskami szeféw panstw i rzgddw Unii Europejskiej, w marcu 2002 roku przyjeto w
Barcelonie, ze nauczanie przynajmniej dwdch jezykéw obcych powinno sie rozpoczynaé od bardzo
mtodego wieku, poniewaz za cel dtugofalowy stawia sie zwiekszanie wielojezycznosci do takiego
stopnia opanowania danego jezyka, aby kazdy obywatel nabyt praktycznych umiejetnosci
porozumiewania sie w dwéch jezykach obcych.

Obecnie, zgodnie z podstawg programowag, uczniowie uczg sie jednego jezyka obcego
nowozytnego w klasach |-VI szkoty podstawowej, natomiast w klasach VIli VIII — dwéch jezykow
obcych nowozytnych, z czego tego drugiego od podstaw dopiero w wieku 13-14 lat. Od klasy VII
uczniowie mogg takze realizowaé nauczanie dwujezyczne, jezeli szkota zorganizuje taka forme
ksztatcenia. Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego gwarantuje takze mozliwos¢ nauczania
jezyka obcego etnicznego i jezyka obcego jako jezyka sgsiada. Nie ma zatem przeciwwskazan do
nauczania kolejnego jezyka obcego, nawet jako drugiego jezyka obcego, zaraz po jezyku angielskim.

Ogdlna charakterystyka programu

Przewodnig myslg proponowanego programu jest budowanie motywacji ucznia, w tym
pozytywnego nastawienia do dalszego uczenia sie jezyka obcego, a takze dtugofalowo —
ksztattowanie potrzeby uczenia sie przez cate zycie.

Aby osiggnac taki cel, nalezy skoncentrowac sie na potrzebach emocjonalnych i spotecznych
ucznidw, zwtaszcza w pierwszych latach edukacji szkolnej. To wtasnie budowanie poczucia



bezpieczenstwa, tak wyraznie nadwyrezonego w catym spoteczenstwie, réwniez — a moze nawet
przede wszystkim — wsrdd dzieci w wieku szkolnym, wydaje sie wspdtczednie najbardziej naglagcym
wyzwaniem, takze w edukacji. Dlatego priorytetowe staje sie Swiadome i konsekwentne
ksztattowanie kultury otwartosci, relacji i wspdlnoty w edukacji, bedacej swego rodzaju panaceum
czy przeciwwagg dla spotecznych konsekwencji destabilizacji Srodowiska rodzinnego uczniéw. Gdy
edukacje zaczniemy postrzega¢ w ten wtasnie sposdb, wazniejsze stanie sie zapewnienie
przestrzeni na empatie, dostrzeganie oraz reagowanie na konkretne stany i trudnosci natury
emocjonalnej, niz koncentrowanie sie wytgcznie na poznawczych efektach ksztatcenia.

Sam sposob realizacji programu przez nauczyciela powinien akcentowac bardzo wyraznie potrzebe
oswajania z nowym jezykiem poprzez osadzanie poszczegdlnych czynnosci edukacyjnych w
kontekscie bliskim dla ucznia, co uczyni go bardziej zrozumiatym i mozliwym do dalszego,
tworczego wykorzystania. Celem pracy nauczyciela powinno by¢ uzyskanie pozytywnej i
spontanicznej reakcji ucznia na pojawiajace sie w jego zyciu codziennym tresci jezykowe, ktére
niejednokrotnie mogga okazac sie przeciez $wietnym bodzcem do dalszych, w tym witasnych,
czesciowo lub w petni autonomicznych poszukiwan. Jednoczesnie w budowaniu uczniowskiej
motywacji nie sposéb poming¢ roli zabawy, o ktérej rowniez nigdy nie powinnismy zapominac¢ w
nauczaniu. Zabawa to nie tylko jeden z najlepszych i najbardziej efektywnych sposobdw uczenia
sie, lecz takze gwarancja tego, ze uczen bedzie chetnie uczestniczyt w zajeciach. | to zaréwno w
nauczaniu poczatkowym, jak i w dalszych latach nauki.

Stad proponowany program nie rekomenduje zadnego konkretnego podrecznika do wykorzystania
w trakcie nauki jezyka niemieckiego. Decyzje o tym, czy i ktéry podrecznik wybra¢, pozostawia sie
nauczycielowi. Program zacheca do korzystania i bazowania na materiatach autentycznych, grach,
ksigzkach, czasopismach, planszach, karteczkach, produktach wykorzystywanych w zyciu
codziennym, materiatach opracowanych samodzielnie oraz na pomocach naukowych
wypracowanych przez uczniéw lub wspélnie z nimi. Wspotczesna dydaktyka zdaje sie coraz
odwazniej siegaé po nieszablonowe i alternatywne rozwigzania. Jednym z nich jest wtasnie
tworzenie materiatéw dydaktycznych przez uczniéw dla uczniéw, innym — tworzenie wtasnego,
autorskiego podrecznika przez kazdego z ucznidw. Moze nie bedg to materiaty tak dobrze
dopracowane merytorycznie i graficznie jak te dostepne na rynku, ale ich wartos¢ bedzie wieksza
dla ucznidw, ktérzy — jako twoércy — bedg mieé poczucie sprawstwa i bedg dumni z wykonanego
dzieta.

Program zaktada, ze po zakonczonym etapie edukacyjnym uczen osiggnie poziom jezykowy Al,
zgodny z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego, ktéry jest uwazany za najnizszy
poziom mozliwej do okreslenia biegtosci jezykowej. Na tym etapie ksztatcenia uczacy sie podejmujg
i prowadzg prostg rozmowe, zadajg proste pytania na swoj temat oraz na temat miejsca, w ktérym
mieszkaja, ludzi, ktérych znajg i rzeczy, ktdre posiadajg, a rdwnoczesnie — sami potrafig
odpowiednio zareagowac. Uczniowie inicjujg proste wypowiedzi w zakresie potrzeb zycia
codziennego i w odniesieniu do dobrze sobie znanych tematéw oraz reagujg, odpowiadajac na
pytania z nimi zwigzane. Jest to wiec etap, na ktérym uczgcy sie nie sg juz zdani jedynie na
ograniczony do konkretnych sytuacji zasob stownictwa, sktadajgcy sie z wyuczonych na pamieé



zwrotow i stowek, lecz taki, dzieki ktéremu potrafig spontanicznie i tworczo wykorzysta¢ zdobytg
wiedze (P. Bimmel, 2003).

Adresaci programu

Program zostat napisany gtéwnie dla nauczycieli, ktdrzy ucza jezyka niemieckiego w klasach 1-6
szkoty podstawowej jako jezyka nowozytnego réwnolegtego do pierwszego jezyka nowozytnego.

Jednoczesnie jest on tez skierowany do uczniéw i ich rodzicow: ma pomdc rodzicom w zrozumieniu
celowosci podjecia przez ich dziecko nauki kolejnego jezyka obcego bez oczekiwania, ze dziecko
bedzie méwito petnymi zdaniami, ptynnie — co jest istotne przede wszystkim na poczatku edukacji.
Rodzice majg mozliwos¢ nieco lepiej poznaé specyfike nauczania i uczenia sie oraz rozwoju mowy.
Zwtaszcza na poczgtkowym etapie od rodzicdw oczekuje sie, ze nie bedg kontrolowaé, wymagac czy
sprawdza¢, ale wezmg czynny udziat w procesie uczenia sie swojego dziecka. Warto uwrazliwiaé
rodzicéw, ze poprzez poznanie nowego jezyka dzieci mogg poszerza¢ horyzonty oraz rozbudza¢ w
sobie ciekawos¢ i zapat do nauki jezykéw. Dodatkowym atutem jest to, ze dzieki poznawaniu
nowych obyczajow i zwyczajéw charakterystycznych dla danego kraju uczg sie tolerancji dla innych
kultur.

Rolg nauczyciela jest zaproponowanie rodzicom powtarzania tresci w formie zabawy, zachecanie
do wspdlnego ogladania prac. Rodzic — jako odbiorca tego programu nauczania — powinien
nastawié sie na celowos¢ spedzania czasu z dzieckiem i pozwolié, zeby dziecko samo opowiedziato
czego i jak sie nauczyto. Na poczgtkowym etapie nauki dla dziecka jest wazne, aby mogto ono
dzieli¢ sie nowymi umiejetnosciami z rodzicem, ktory przeciez nadal jest najwazniejszg osobg w
jego zyciu. Dziecko chetnie wraca do rodzica, potrzebuje jego wsparcia i akceptacji zaréwno w 1
klasie, jak i w 4 klasie szkoty podstawowej, gdy rozpoczyna nowy etap nauki po zakonczonym
nauczaniu zintegrowanym. Z wielu badan naukowych i spostrzezen wiemy, ze dzieciom zalezy na
akceptacji, a najbardziej na akceptacji dorostych, poniewaz w tym wieku stanowi ona istotne zrédto
motywacji. Co wiecej, uczniowie, gtdwnie w pierwszych klasach szkoty podstawowej, nie potrafig
jeszcze utrzymywacd dtugotrwatej motywacji do pracy, dlatego oczekujg natychmiastowych
wzmocnien, zauwazania rezultatéw swojego zaangazowania (réwniez w nauce jezyka obcego).
Zatem wazng rolg nauczyciela, ale i rodzica, jest umiejetne i niezbyt szybkie wdrazanie strategii
polegajacej na umiejetnosci odraczania nagrdd, czyli akcentowanie matych, wspdélnych sukceséw,
catej grupy klasowej, nagradzanie réwniez w typowych, prostych zadaniach (nawet juz
usystematyzowanego materiatu), docenianie wktadu pracy.

Dunn twierdzi, ze ,,jezeli dzieci nie dostang tego, na co liczyty w trakcie lekcji, beda zawiedzione.
Jezeli rodzice nie osiggng tego, na co liczyli i nie bedg dostrzegali postepdw w nauce dziecka,
réwniez bedg zawiedzeni. Entuzjazm rodzicéw moze motywowaé, a ich rozczarowanie moze sie
odbié¢ na postawie dzieci” (0. Dunn, za: D. Krzemiriska 2009). Dlatego wazne jest, aby rodzice
rozumieli, ze to nie w petni uzupetnione ¢éwiczenia w zeszycie ¢wiczen, posiadanie podrecznika,
zapisane strony w zeszycie czy nawet ilo$¢ przyswojonego stownictwa sg wskaznikiem postepu w
nauce i przyswajaniu jezyka obcego. Duzo wazniejsze, zwtaszcza w pierwszych latach edukacji,



beda: pozytywne, a najlepiej entuzjastyczne podejscie dziecka do przedmiotu, che¢ dalszego
angazowania sie oraz ciekawos¢ poznawcza, ktdra czesto wptywa na to, ze dziecko rozbudza w
sobie pasje i do przedmiotu, i do nauki. A to w przysztosci moze przetozyé sie na przyjecie postawy,
dzieki ktérej dziecko uczy sie, bo sprawia mu to przyjemnos¢, uczy sie dla siebie, a nie dlatego, ze
to obowigzek.

Czas realizacji programu

Program zaktada dowolng liczbe godzin przeznaczonych do jego realizacji w klasach 1-6 na
podstawie réwnolegle nauczanego pierwszego jezyka obcego — czyli jezyka angielskiego,
nauczanego 2-3 godziny tygodniowo. Zgodnie jednak z rozporzadzeniem MEN z dnia 3 kwietnia
2019 roku w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét ,w klasach I-IIl szkoty
podstawowe;j (I etap edukacyjny — edukacja wczesnoszkolna) podziatu godzin w kazdej klasie na
poszczegdlne obowigzkowe zajecia edukacyjne [...] dokonuje nauczyciel prowadzacy te zajecia. W
przypadku powierzenia prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji plastycznej, edukacji informatycznej,
edukacji muzycznej, wychowania fizycznego lub edukacji jezykowej —jezyka obcego nowozytnego
nauczycielom [...] innym niz nauczyciel, ktdremu powierzono prowadzenie edukacji
wczesnoszkolnej, tygodniowy wymiar godzin tych zaje¢ wynosi dla: [...] edukacji jezykowej —jezyka
obcego nowozytnego —po 2 godziny w kazdej klasie”.

Nie mozna jednak zapominaé, ze w pierwszych latach edukac;ji szkolnej wiekszo$¢ ucznidéw cechuje
nieumiejetnos¢ skupienia uwagi na jednym dziataniu dtuzej niz kilka—kilkanascie minut (a
wspofczesne spoteczenistwo i jego zwyczaje, w tym gtdwnie te medialne, jeszcze bardziej
ograniczajg te mozliwosci). Dlatego niezmiernie wazne wydaje sie, aby nauczyciel umiejetnie
przeplatat aktywnosci w trakcie zajec i wprowadzat zajecia ruchowe, artystyczne czy réoznego typu
zabawy, oparte na zasadach integracji sensorycznej i angazujgce rdozne zmysty, co utatwia
zaangazowanie sie uczniom o réznych preferencjach styléw nauki.

Warto zarazem rozwazyé mozliwos¢ zaplanowania zaje¢ z jezyka obcego w edukacji
wczesnoszkolnej tak, aby odbywaty sie one na przyktad codziennie, ale po 15-20 minut, a nauke
jezyka obcego uczynic¢ kontekstowo zintegrowang z tresciami zaje¢ danego dnia. Oczywiscie
wymaga to bardzo scistej wspotpracy wszystkich nauczycieli, ale jednoczesnie przektada sie na
uzyskiwanie pozytywnych efektéw edukacyjnych. Wydaje sie to szczegdlnie istotne w kontekscie
nauczania jezyka obcego, ktéry moze byé przeciez nauczany jako pewnego rodzaju tto codziennych
wyzwan edukacyjnych ucznidw.

Niniejszy program dla Il etapu edukacyjnego w klasach 4—6 opracowano dla 2 godziny tygodniowo,
jednak jest on mozliwy do zrealizowania réwniez przy mniejszej lub wiekszej liczbie godzin. Zgodnie
z ramowym planem nauczania dyrektor dysponuje pulg tzw. godzin na dodatkowe zajecia (decyzja
podejmowana przez organ prowadzgcy) rozwijajgce zainteresowania i uzdolnienia uczniéw,
projekty miedzyprzedmiotowe itd. Wydaje sie to nie tylko doskonatg szansg na otwarcie mozliwosci
na wiekszg integracje tresci miedzy poszczegdlnymi przedmiotami, lecz takze na wdrozenie



kontekstowe i projektowe drugiego jezyka, ktéry — uczony niejako przy okazji — moze stanowic
doskonatg przeciwwage dla tradycyjnego, linearnego podejscia do dydaktyki.

Kwalifikacje i kompetencje nauczycieli

Wymagania formalne, stawiane nauczycielom uczgcym jezyka obcego w szkotach podstawowych,
sg zwigzane z wypetnieniem przynajmniej jednego z ponizszych kryteridow:

* dyplom ukoniczenia studidw magisterskich lub zawodowych filologii obcej lub lingwistyki
stosowanej z przygotowaniem pedagogicznym;

* dyplom ukoriczenia nauczycielskiego kolegium jezykowego z przygotowaniem
pedagogicznym;

* do nauczania jezyka wytgcznie na etapie ksztatcenia wczesnoszkolnego (klasy 1-3 szkoty
podstawowej): dyplom ukonczenia studidw magisterskich dwuspecjalizacyjnych z zakresu
pedagogiki wczesnoszkolnej i nauczania jezyka obcego lub wyksztatcenia z zakresu
nauczania danego jezyka lub swiadectwa egzaminu potwierdzajgcego takg znajomos¢ na
poziomie zaawansowanym oraz $wiadectwa z zakresu nauczania wczesnoszkolnego lub
przygotowania pedagogiczno-metodycznego do pracy z dzie¢mi.

Patrzagc z perspektywy praktyki edukacyjnej dwie pierwsze $ciezki koncentrujg sie na uzyskaniu
przez nauczycieli wysokich kompetenc;ji jezykowych, natomiast trzecia ktadzie nacisk bardziej na
uzyskanie kompetencji w zakresie specyfiki pracy z dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym. Na
pewno warto pofaczyé oba te podejscia w pracy z uczniami klas 1-6 szkét podstawowych, réwniez
poprzez doskonalenie zawodowe, aby zapewnié petniejsze wsparcie ucznidéw w zakresie nauczania
jezyka obcego.

Spogladajac na zawdd nauczyciela poza wymogami formalnymi na pierwszy plan wytania sie
kwestia osobowosci. Jaki nauczyciel moze by¢ atrakcyjny i wiarygodny dla ucznidow? Na pewno taki,
ktory jest autentyczny, z przekonaniem i pasjg realizuje swoje cele zawodowe i jest w petni
zaangazowany w poszukiwanie sposobow wzmacniania uczniowskiej, ale i wtasnej motywacji.
Nauczyciel wierny swoim ideatom i wyznawanym wartosciom, ktéry potrafi wyznaczy¢ granice i
egzekwowad ich przestrzeganie. Rdwnie wazne jest poszanowanie godnosci kazdego cztowieka,
jego emocji oraz umiejetnos¢ budowania gtebokich relacji, opartych nie tylko na kwestiach
dydaktycznych. Traktowanie zmian i trudnych, nieplanowanych sytuacji jako szansy na wiasny
wzrost. Szukanie nowych sposobdéw jeszcze lepszego dotarcia do podmiotdw zycia szkolnego, z
ktorymi wspodtpracuje. Wreszcie umiejetnosé dostrzezenia swoich brakow, a zarazem —nieustawanie
w pracy nad sobg. Wszystko to sg cechy, ktérych kazdy uczen bedzie szukat w nauczycielu. Tym
bardziej, ze kazdy nauczyciel byt, jest i zawsze bedzie wychowawcg. Wychowujemy zawsze —
niezaleznie od tego, czy robimy to Swiadomie czy nieswiadomie. Dlatego tak wazne jest, aby
prawdziwie walczy¢ o zapewnienie jak najbardziej pozytywnych wzorcow.

Kompetencje nie sg nabywane raz na zawsze, zatem potrzeba permanentnej pracy nad sobg to
kwestia priorytetowa. Kazda stagnacja w tym, jakze relacyjnym przeciez, zawodzie, bedzie
prowadzita do obnizenia jakosci pracy. Jako srodek zaradczy mozna tu wskazac wspodtprace z



podmiotami Srodowiska szkolnego. Z uczniami — w ramach dziatan dydaktycznych, co moze i
powinno przeciez wyrazac sie w otwartosci na inicjatywe uczniow, prdbe spojrzenia na
rzeczywistos¢ edukacyjng z ich perspektywy, gotowos¢ podazenia tropem ich zainteresowan i pasji.
Z rodzicami — pierwszymi i najwazniejszymi wychowawcami swoich dzieci, ktérzy sg dla nauczycieli
skarbnicg wiedzy o dziecku i mozliwosciach jego lepszego poznania oraz odnalezienia sposobdéw
docierania do niego, z ktérymi wreszcie mozna (i powinno sie) budowaé wspdlny front: tgczac sity, a
nie wzajemnie sie osfabiajgc. | wreszcie z innymi nauczycielami — ktérych mozna inspirowac, ale od
ktorych przeciez warto sie tez wiele uczy¢, we wspétpracy z ktérymi mozna tworzyé wspdlne
materiaty, realizowac projekty czy wspdlnie prowadzi¢ zajecia. To wiasnie otwarcie sie na
wspotprace i dialog, a nie pozostawanie w osamotnieniu, daje mozliwos¢ lepszego dostrzezenia nie
tylko niepokojgcych schematdéw, w ktérych funkcjonujemy, lecz takze nowych perspektyw.

Wyposazenie klasy i szkoty

Sala lekcyjna, w ktérej odbywajg sie zajecia jezyka niemieckiego, powinna by¢ adekwatnie
przystosowana. Jezeli w tej samej sali lekcyjnej odbywaja sie zajecia jezyka angielskiego, warto, we
wspOtpracy z anglistami, zorganizowac¢ niemiecko-angielskie kaciki jezykowe. Caty czas nalezy mieé
na uwadze nauczanie kontekstowe, powigzane z tematami edukacji polonistycznej, matematyczno-
-przyrodniczej czy artystycznej w nauczaniu zintegrowanym.

Sala lekcyjna musi uwzglednia¢ potrzeby dzieci. Nauczanie jezyka powinno byé wspierane przez
wysokiej jakosci pomoce dydaktyczne. Mtodsze dzieci uczg sie inaczej niz ich starsi koledzy. W
klasach 1-3 wazne jest, aby odej$¢ od nauczania w tawkach — lub przebywa¢ w nich mozliwie jak
najkrécej — konieczny jest wiec dywan, na ktéry dzieci siadajg, ktadg sie, na ktdrym turlajg sie i
skaczg — czyli wykonujg formy aktywnosci najbardziej typowe dla ich wieku, co tez najefektywniej
wspomaga proces uczenia sie. Kolejnym waznym elementem sg zabawki i przedmioty codziennego
uzytku, ktére mogg by¢ gromadzone w wybranym miejscu (pdtce, szafie, skrzynce), co pozwala na
urozmaicenie zaje¢ (por. np. Lundberg 2007:26-27). Zabawa jest czynnoscig najlepiej znang
dziecku, stad sieganie do niej w nauczaniu jest naturalng konsekwencjg powyzszego postulatu.
Kacik zabaw, ktdry na innych zajeciach moze petni¢ funkcje rekreacyjng, w nauczaniu jezyka obcego
stanowi rGwnoprawny teren, na ktorym odbywa sie nauczanie jezyka przez rozmaite gry stowne,
zabawy ruchowe i stuchanie bajek w wygodnej pozycji oraz w blizszym kontakcie z nauczycielem
(zob. tez Siek-Pis-kozub 2001:181-185, Siek-Piskozub, Wach 2006). Kontakt z jezykiem obcym
powinien by¢ odbierany przez dzieci jako fascynujgca przygoda, w ktérej chetnie wezma udziat.
Wszelkie formy ludyczne — zwtaszcza te powigzane z ruchem: piosenki, rymowanki, zabawy, gry
jezykowe i ruchowe, basnie, w czasie ktérych mozna wykorzystac rysunki lub maskotki — to formy
nauki najbardziej efektywne dla dziecka . Zaréwno w klasach 1-3, jak i w kolejnych etapach
ksztatcenia istotne i motywujgce jest eksponowanie prac uczniéw, plakatow w jezyku obcym, zdjeé
réznych miejsc, kart obrazkowo-stownych na przyktad na scianie lub tablicy.

Dzieci w klasach 4—6 uczg sie juz inaczej. Odchodzi sie od elementu kacika zabaw i odpoczynku na
dywanie, a przechodzi do monotonnego siedzenia w fawkach. Warto jednak, zwtaszcza na poczatku
klasy 4, stworzy¢ takie warunki, aby przejscie do innych styléw uczenia sie nastgpito fagodnie. Zeby



maoc stosowac rézne formy pracy (dialog w parach, prace w grupach) mozna wykorzystac tawki, ale
ustawic je wspdlnie z uczniami w rézne konstelacje (pary, kwadraty, pétkola, kota). Wazne, aby
uczniowie sie widzieli i mogli na siebie patrzec, gdy do siebie mdéwig i stuchajg swoich wypowiedzi.
Stwarzanie przestrzeni do ruchu nadal jest bardzo istotne. Jezyk méwiony jest powigzany z ruchem
i mowa ciata. W klasach 4—6 warto tez tworzy¢ miejsca do pracy przy sprzecie multimedialnym: tu
wazne jest dobre nagtosnienie, oswietlenie lub zaciemnienie przy oglagdaniu filméw. Jesli to
mozliwe — warto zadbaé o indywidualne stanowiska pracy przy komputerze.

Niezaleznie jednak od etapu edukacyjnego pamietajmy o mozliwosci szerszego wykorzystania
przestrzeni szkolnej i pozaszkolnej do nauki, takze jezyka obcego. Jesli zalezy nam na tym, zeby
potaczy¢ nauczanie z ruchem i zapewnic¢ uczniom odpowiedni kontekst — warto czesto opuszczaé
klase szkolng, aby zwiekszaé mozliwos¢ oddziatywania na wiele zmystow jednoczesnie, kolejny raz
taczac nauke z ruchem i doswiadczaniem otoczenia, przyrody oraz typowych sytuacji
komunikacyjnych.

Zarowno w klasach 1-3, jak i 4-6 istotne jest takze korzystanie z materiatdw autentycznych,
uzywanych przez rodzimych uzytkownikdéw jezyka niemieckiego, dlatego dobrym pomystem jest
albo wyposazenie biblioteki szkolnej w czasopisma, ksigzki, basnie, gry planszowe, pliki audio i
wideo oraz inne autentyczne materiaty (gazetki reklamowe ze sklepéw, ulotki, karty menu z
restauracji), albo stworzenie takiej bazy w szafach w sali lekcyjnej, co zapewni szybki i tatwy dostep
do nich. Niektére wydawnictwa dysponujg takimi pakietami — warto pamietaé o tym pamietaéi
wygospodarowad dla nich takie miejsce w sali lekcyjnej, ktore umozliwi ich czeste wykorzystywanie
podczas zajed.

Cele ogdlne ujete w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego

Cele ogblne ksztatcenia i wychowania

Podstawa programowa definiuje zaréwno na |, jak i na Il etapie edukacyjnym trzynascie
zasadniczych elementéw ogdlnych celdow ksztatcenia. Pozostajg one w korelacji z zatozeniami tego
programu nauczania:

e wprowadzanie ucznidéw w $Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspodtpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow postepowania i
budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele);

e wzmachianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalne;j i
etnicznej;

e formowanie u uczniéw poczucia godnosci osobistej i szacunku dla godnosci innych osdb;

e rozwijanie takich kompetencji jak kreatywnos¢ innowacyjnosé i przedsiebiorczosé;

e rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania
i wnioskowania;

e ukazywanie warto$ci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

e rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidw oraz motywacji do nauki;



e wyposazenie ucznidw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci,
ktére pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumieé Swiat;

e wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji;

e wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie i
rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

e zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci
przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

e ksztattowanie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

e ukierunkowanie ucznia na wartosci.

Natomiast najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole
podstawowej to:
e sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;
e sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztatcenie
myslenia matematycznego;
e poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych
zrodet;
e kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze Swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym programowanie;
e rozwigzywanie problemow, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
e praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;
e aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju.

Tresci nauczania i wymagania edukacyjne

Okreslajgc wymagania podstawy programowej dla obowigzkowego jezyka obcego, zatozono, ze
,uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkdw jezykowych dotyczacych jego
samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w
zakresie nastepujacych tematéw zaréwno na |, jak i na Il etapie ksztatcenia”. W programie przyjeto
stanowisko, ze nauczanie drugiego jezyka obcego na poziomie klas 1-6 nie wychodzi ponad te
zatozenia i moze spetniaé je w nawigzaniu do wymagan nauki pierwszego jezyka.

Caty czas nalezy bra¢ pod uwage, ze nauczanie jezyka niemieckiego w klasach 1-3 jest potgczone z
tematami nauczanymi w nauczaniu zintegrowanym i nie wykracza poza nie, caty czas uwzglednia
sie Swiat poznawczy dziecka. Nie ma tez obowigzku realizacji tematéw z konkretnego podrecznika.
Wybrany podrecznik, wraz z podejmowanymi w nim tematami, dostosowany do liczby godzin w
tygodniu, moze tylko utatwiaé prace nauczyciela i stanowic¢ punkt odniesienia, podobnie jak zakresy
tematyczne jezyka angielskiego nauczanego jako pierwszy jezyk obcy. Wazne jest, aby tematyka
podejmowana na lekcjach jezyka niemieckiego byta spdjna z tematami realizowanymi na edukacji
polonistycznej czy kazdej innej w nauczaniu zintegrowanym. Warto podkresli¢, ze w nauczaniu
poczatkowym nie naucza sie gramatyki. Do okoto 10 roku zycia dzieci nie majg swiadomosci



istnienia regut gramatycznych, jakiekolwiek proby nauczania czy sprawdzania gramatyki na tym
etapie nie przyniosg wiec pozadanych efektéw.

W klasach 4-6 mozna rowniez wspétpracowac scisle czy to z nauczycielem jezyka angielskiego, czy

tez z nauczycielami innych przedmiotdow, wspdlnie realizujgc okreslone tematy i tresci nauczania.
Caty czas nalezy pamietac o tym, ze nauczanie jezyka obcego odbywa sie spiralnie, przez
wielokrotne powtdrzenia i moze trwaé nawet latami. Doboru nauczanych zagadnien gramatycznych
nalezy dokonywadé rowniez w taki sposéb, aby nauczane struktury umozliwiaty realizacje
najszerszego zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowej. W klasach 4—6 mozna
dobrac zagadnienia tematyczne skorelowane z wybranym podrecznikiem lub adekwatnie do
zagadnien gramatycznych stosowanych w klasach 7-8 w nauczaniu jezyka niemieckiego jako
drugiego jezyka obcego, przy zatozeniu, ze w dalszym etapie nauki bedg one utrwalane,
przypominane, rozszerzane i nadal stosowane.

Klasy 1-3

Klasy 4-6

Ja i moi bliscy

Cztowiek

Moje miejsce zamieszkania

Miejsce zamieszkania

Moja szkota

Edukacja

Popularne zawody

Praca

Méj dzien, moje zabawy

Zycie prywatne

Jedzenie

Zywienie

Sklep

Zakupy i ustugi

Méj czas wolny i wakacje

Podrdzowanie i turystyka

Swieta i tradycje, moj kraj Kultura
Sport Sport
Moje samopoczucie Zdrowie

Przyroda wokot mnie

Swiat przyrody

Swiat basni i wyobrazni

Wymagania szczegotowe

Klasy 1-3

Klasy 4-6

Stuchanie

Uczen rozumie bardzo proste
wypowiedzi ustne,
artykutowane wyraznie i
powoli, w standardowej
odmianie jezyka:

O reaguje na polecenia;

Uczen rozumie ze stuchu bardzo
proste, krotkie wypowiedzi (np.
rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia),
artykutowane wyraznie w
standardowej odmianie jezyka:
o reaguje na polecenia;




o rozumie sens krétkich
wypowiedzi, opowiadan,
bajek i historyjek oraz
prostych piosenek i
wierszykéw, zwtaszcza gdy sg
wspierane np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem,
mimika, gestami,
dodatkowymi dzwiekami;

o znajduje w wypowiedzi
okreslone informacje.

o okresla gtdwng mysl
wypowiedzi;

o okresla intencje
nadawcy/autora wypowiedzi;

o okresla kontekst wypowiedzi;

o znajduje w wypowiedzi
okreslone informacje;

o rozrdéznia formalny i
nieformalny styl wypowiedzi.

Czytanie Uczen rozumie wyrazy oraz Uczen rozumie bardzo proste
jedno- lub kilkuzdaniowe, wypowiedzi pisemne (np. listy, e-
bardzo proste wypowiedzi maile, SMS-y, kartki pocztowe,
pisemne (np. historyjki napisy, ulotki, jadtospisy,
obrazkowe z tekstem, ogtoszenia, rozktady jazdy,
opowiadania): historyjki obrazkowe z tekstem,
o rozumie ogdlny sens tekstu, |teksty narracyjne, wpisy na

zwtaszcza gdy jest wspierany |forach i blogach):
obrazem lub dzwiekiem; o okresla gtéwng mysl tekstu;
o znajduje w wypowiedzi o okresla intencje
okreslone informacje. nadawcy/autora tekstu;
o okresla kontekst wypowiedzi
(np. nadawce, odbiorce);
o znajduje w tekscie okreslone
informacje.
Méwienie W zakresie wypowiedzi ustnych |Uczen tworzy bardzo krotkie,

uczen:

o powtarza wyrazy i proste
zdania;

o tworzy bardzo proste i
krotkie wypowiedzi wedtug
wzoru, np. nazywa obiekty z
otoczenia i opisuje je,
nazywa czynnosci;

o recytuje wiersze,
rymowanki, odgrywa dialogi,
Spiewa piosenki —
samodzielnie lub w grupie
np. w realizacji matych form
teatralnych;

proste spdjne i logiczne

wypowiedzi ustne:

o opisuje ludzi, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

o opowiada o czynnosciach oraz
wydarzeniach z przesztosci i
terazniejszosci;

o przedstawia intencje i plany
na przysztosé;

o przedstawia upodobania;

O Wwyraza swoje opinie;

O Wyraza uczucia i emocje;
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uzywa poznanych wyrazéw i
zwrotéw podczas zabawy.

o stosuje formalny lub
nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

Pisanie W zakresie wypowiedzi Uczen tworzy bardzo kroétkie,

pisemnych uczen: proste spdjne i logiczne

O przepisuje wyrazy i proste wypowiedzi pisemne (np.
zdania; notatke, ogtoszenie, zaproszenie,

o pisze pojedyncze wyrazy i zyczenia, wiadomosé, SMS,
zwroty; pocztéwke, e-mail, historyjke,

o pisze bardzo proste i krotkie |wpis na blogu):
zdania wedtug wzoru i o opisuje ludzi, przedmioty,
samodzielnie. miejsca i zjawiska;

o opowiada o czynnosciach oraz
wydarzeniach z przesztosci i
terazniejszosci;

o przedstawia intencje i plany
na przysztosé;

o przedstawia upodobania;

O Wwyraza swoje opinie;

O Wyraza uczucia i emocje;

o stosuje formalny lub
nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

Reagowanie W zakresie reagowania uczen: |Uczen reaguje ustnie w
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reaguje werbalnie i
niewerbalnie na polecenia;
przedstawia siebie i inne
osoby — méwi np. jak sie
nazywa, ile ma lat, skad
pochodzi, co potrafi robi¢;
zadaje pytania i udziela
odpowiedzi w ramach
wyuczonych zwrotéw;
stosuje podstawowe zwroty
grzecznosciowe (np. wita sie
i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

wyraza swoje upodobania.

typowych sytuacjach:

o przedstawia siebie i inne
osoby;

o nawigzuje kontakty
towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w
przypadku trudnosci w jej
przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie, upewnia sig,
ze rozmoOwca zrozumiat jego
wypowiedz);

o uzyskuje i przekazuje
informacje i wyjasnienia;

O wyraza swoje opinie, pyta o
opinie, zgadza sie lub nie
zgadza z opiniami innych;




o wyraza swoje upodobania,
intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, intencje i
pragnienia innych oséb;

o skfada zyczenia, odpowiada
na zyczenia;

o zaprasza i odpowiada na
zaproszenie;

O proponuje, przyjmuje i
odrzuca propozycje;

o pyta o pozwolenie, udziela i
odmawia pozwolenia;

o nakazuje, zakazuje;

O wyraza prosbe oraz zgode lub
odmowe spetnienia prosby;

O wyraza uczucia i emocje (np.
rados$¢, smutek, strach);

o stosuje zwroty i formy
grzecznosciowe.

Przetwarzanie

W zakresie przetwarzania
tekstu uczen nazywa w jezyku
obcym nowozytnym np. osoby,
zwierzeta, przedmioty,
czynnosci — z najblizszego
otoczenia oraz przedstawione
w materiatach wizualnych i
audiowizualnych.

Uczen przetwarza bardzo prosty

tekst ustnie lub pisemnie:

o przekazuje w jezyku
niemieckim podstawowe
informacje zawarte w
materiatach wizualnych (np.
mapach, symbolach,
piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

o przekazuje w jezyku
niemieckim lub polskim
informacje sformutowane w
tym jezyku;

o przekazuje w jezyku
niemieckim informacje
sformutowane w jezyku
polskim.

Uczen posiada

podstawowe informacje o
krajach, w ktérych ludzie
postuguja sie danym jezykiem
obcym i wie, ze ludzie
postuguja sie réznymi jezykami

podstawowg wiedze o krajach,
spoteczenstwach i kulturach
spotecznosci, ktdre postuguja sie
jezykiem niemieckim, oraz o
kraju ojczystym, z




oraz to, ze aby sie z nimi
porozumieé, warto nauczyc sie
ich jezyka.

uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i
globalnego oraz

Swiadomosc¢ zwigzku miedzy
kulturg witasng i obcg oraz
wrazliwos$é miedzykulturowa.

Samoocena Uczen potrafi okresli¢, czego sie | Uczen dokonuje samooceny i
nauczyt, i wie, w jaki sposéb wykorzystuje techniki pracy
moze samodzielnie pracowa¢ |samodzielnej nad jezykiem (np.
nad jezykiem (np. przez korzystanie ze stownika,
ogladanie bajek w jezyku poprawianie bteddéw,
obcym nowozytnym, prowadzenie notatek,
korzystanie ze stownikow stosowanie mnemotechnik,
obrazkowych i gier korzystanie z tekstow kultury w
edukacyjnych). jezyku niemieckim).

Technologie Uczen korzysta ze zrédet Uczen korzysta ze zrédet

informacyjno-komunikacyjne

informacji w jezyku obcym
nowozytnym (np. ze stownikéw
obrazkowych, ksigzeczek),
réwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

informacji w jezyku niemieckim
(np. z encyklopedii,
mediéw),rowniez za pomoca
technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Wspédtpraca

Uczen wspodtpracuje z
rowiesnikami w trakcie nauki.

Uczen wspoétdziata w grupie (np.
w lekcyjnych i pozalekcyjnych
jezykowych pracach
projektowych).

Uczen stosuje strategie
komunikacyjne (np. domyslanie
sie znaczenia wyrazéw z
kontekstu, identyfikowanie stéw
kluczy lub internacjonalizméw) i
strategie kompensacyjne gdy nie
zna lub nie pamieta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi,
wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnych).




Metody, techniki i formy pracy

Nie ma jednej idealnej metody nauczania jezyka niemieckiego w klasach 1-6. Na pewno warto
podzieli¢ ten okres na dwa etapy: klasy 1-3 i stosowac dla nich metody oraz techniki nauczania
adekwatne do tego etapu rozwojowego oraz klasy 4—6, ktdre nalezy traktowac jako tagodny okres
przejsciowy, stanowigcy wprowadzenie do systemu klasowo-lekcyjnego na dalszych etapach
nauczania. Jest wiele metod, z ktédrymi warto sie zapoznaé, aby wybrac te, w ktérych cele
edukacyjne zrealizujg zaréwno sam nauczyciel, jak i grupa uczacych sie dzieci. Najczesciej
wspominane metody to: audiolingwalna, reagowania catym ciatem (TPR), naturalna i
komunikacyjna.

Zanim dzieci zaczng méwi¢, powinny sie ostuchac z jezykiem niemieckim. Dlatego wazne jest jak
najczestsze stosowanie jezyka niemieckiego w trakcie lekcji, uwzgledniajgc przy tym czeste
powtarzanie, powolne, akcentowane mdwienie, pomaganie sobie mowag ciata lub wskazywaniem
na przedmioty. Stosowanie tej metody zaleca sie w nauczaniu we wszystkich klasach 1-6. W
sytuacji zmiany nauczyciela uczniowie nadal bedg czu¢ sie pewnie i bedg rozumieé wypracowane
schematy jezykowe oraz odpowiednio na nie reagowaé. Wyrobione i utarte zwroty w jezyku
niemieckim, jak pytanie o pogode, aktualng date czy samopoczucie, bezpiecznie wprowadza
ucznidow na teren nowej przygody z obcym dla nich jezykiem. W poczagtkowym okresie nauki jezyka
obcego dzieci najczesciej tylko stuchajg. W ten sposéb uczg sie rozpoznawad i interpretowac obce
stowa. Na tym etapie rozwoju dziecko potrzebuje diuzszej fazy percepcji, a wiec ostuchania sie nie
tylko z wyrazami czy strukturami jezykowymi, lecz takze z melodyka i fonetyka jezyka. Nalezy o tym
pamietac i nie zaburza¢ naturalnego procesu przyswajania jezyka, nie zasypywac dzieci wieloma
nowymi stdwkami i z nich nie odpytywac.

Réwniez etap 4-6 powinien by¢ spokojny, tagodny i wywazony jesli chodzi o zakres oczekiwanych
reakcji jezykowych. Aby zacheci¢ uczniéw do zastosowania proponowanych przez nauczyciela
zwrotdw i reakcji, na poczagtku nauczania powinny zostaé wprowadzane piosenki, wiersze,
rymowanki, wypowiadane chdrem. Bardzo pomocne s3 tez historyjki czytane i oglgdane lub
stuchane. Dostarczajg one dzieciom wiele materiatu jezykowego bliskiego kontekstowo, a
uczniowie majg okazje do przeéwiczenia poprawnej wymowy. Dodatkowg zaletg opowiadania i
stuchania historyjek jest pobudzanie wyobrazni dzieci oraz rozwijanie ich kreatywnosci.

Lekcje w klasach 1-3 powinny przebiegac¢ wedtug statego schematu, ktéry daje dzieciom poczucie
bezpieczenstwa. Powinny by¢ one jednak prowadzone dynamicznie, w szybkim tempie i
uwzglednia¢ duzo ruchu, tak potrzebnego na tym etapie rozwoju. Nie mozna przeoczy¢ takich
elementow jak urozmaicanie czasu lekcyjnego oraz spéjnos¢ z materiatem z nauczania
zintegrowanego. Z kolei zajecia w klasach 4—6 moze juz cechowac¢ wieksza autonomia dziatan
ucznidw, ktérej dobrym przyktadem realizacyjnym jest metoda projektow.

Istotne znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukcesdw w przysztosci ma
doskonalenie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspdtpraca w grupie, takze w
ramach edukacji zdalnej. Zastosowanie metody projektow, oprécz wspierania w ksztattowaniu



wspomnianych kompetencji, pomaga rowniez rozwija¢ u ucznidéw samodzielnos¢, przedsiebiorczos¢
i kreatywnos$¢ oraz umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan
programowych. Metoda projektéw zacheca uczestnikédw do przejecia odpowiedzialnosci za wtasne
uczenie sie, co stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania tym procesem, planowania
kolejnych dziatan, organizacji wtasnej pracy czy sSwiadomej samooceny. Projekty mogg mieé
charakter miedzyprzedmiotowy, angazujacy srodowisko rodzinne uczniéw i by¢ przyktadem
zaangazowania sie w animowanie zycia w srodowisku lokalnym. Podczas pracy nad projektami
uczniowie powinni mieé zapewniong pomoc nauczyciela — mentora. Nauczyciele, ktorzy korzystaja
z metody projektu, majg wiekszg szanse na indywidualizowanie nauczania i dostosowania
wymagan do potencjatu oraz mozliwosci konkretnego ucznia. Decyzje odnosnie do wyboru tresci,
ktére beda realizowane metodg projektéw, moze podejmowac nauczyciel samodzielnie, w
porozumieniu z uczniami lub z nauczycielami innych przedmiotéw. Ta metoda moze by¢
realizowana zgodnie z zapotrzebowaniem, np. przez tydzien, miesigc, semestr czy nawet caty rok.
W organizacji pracy szkoty mozna uwzglednic réwniez zatozenie, ze w okreslonym czasie w szkole
zajecia nie sg realizowane na podstawie systemu klasowo-lekcyjnego, ze scistym podziatem na
przedmioty i klasy, lecz sg one realizowane metodg projektéw, takze w grupach réznowiekowych.

Atrakcyjnym motywatorem w zakresie nauki jezykéw obcych jest zaréwno dla dzieci, jak i
nauczycieli nawigzywanie wspotpracy z dzie¢mi i nauczycielami ze szkét zagranicznych, co
umozliwia m.in. udziat w programie eTwinning. Program ten promuje wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych w przedszkolach i szkotach europejskich, czyli ich zastosowanie dla
dzieci i uczniow w wieku od 3 do 19 lat. Uczniowie i nauczyciele szkét partnerskich wykorzystuja
technologie informacyjno-komunikacyjne do wspdtpracy ponad granicami. Przez realizacje projektu
z blizniaczg szkotg uczniowie nie tylko otwierajg sie na sSwiat i poznajg inne kultury, ale nade
wszystko majg mozliwos¢ postugiwania sie zywym jezykiem w naturalnym, a nie dydaktycznym,
kontekscie. Poznajg réwiesnikdéw z innych krajow, z ktérymi komunikujg sie na poczatku za pomoca
zdjeé, obrazkéw, potem — pojedynczych wyrazéw, a w koricu — prostych zdani. Cheé nawigzania
kontaktu z dzie¢mi z innego kraju za pomoca listdw, wiadomosci e-mail oraz mediéw moze by¢
Swietnym bodzcem uruchamiajgcym motywacje do pracy. Wykorzystywanie umiejetnosci
komunikacyjnych w rzeczywistym kontekscie wzmacnia uczniéw w podejmowaniu wysitku
edukacyjnego oraz ukazuje realne korzysci wynikajgce z uczenia sie jezyka obcego.

Do wybranych technik, ktéore mozna stosowaé w edukacji zintegrowanej oraz w dalszych klasach
szkoty podstawowej nalezg (podziat za Andrukowiczem, 2001):

e techniki erotematyczne, np. rozmowa kierowana, dialog, dyskusja;

e techniki akromatyczne, np. wyktad, praca z ksigzka, nauczanie programowane;

e techniki medialne, np. audycja telewizyjna/radiowa, praca z komputerem;

e techniki empiryczne, np. obserwacja, eksperyment, sondaz diagnostyczny;

e techniki ¢wiczeniowe, np. ¢wiczenia operacyjne, czynnosciowe;

e techniki projektow;

e techniki dramy, np. inscenizacja, symulacja;

e technika odroczonej ewaluacji, np. burza mézgdw, synektyka;



e techniki komunikacji interpersonalnej, np. kalambur wyrazowy, sygnatowy, obrazowy,
werbalny, pozawerbalny, twdrcze stuchanie, emocjonalna ewaluacja;

e techniki relaksacyjne;

e techniki wizualizacyjne, np. kooperacja skojarzen, gdybanie;

e techniki ekspozycyjne, np. budowanie nastroju;

e techniki stosowane w edukacji zintegrowanej sg zbiezne z technikami stosowanymi w
nauczaniu jezyka obcego, wykorzystujg one podobne lub takie same zasady ich stosowania,
a nawet nazywania, np. projekt, drama, dialog, kalambur, odgadywanie.

Techniki i formy pracy Klasy 1-3 Klasy 4-6
Rozwijania rozumienia ze | o dopasowywanie o Przed stuchaniem tekstu:
stuchu obrazka; = praca z obrazkiem (np.
o porzadkowanie odpowiedzi na pytania:
obrazkow; Kto? Gdzie? Co robig osoby
O reagowanie catym przedstawione na
ciatem; obrazku?);
zadania prawda/fatsz; = wprowadzenie wyrazéw
rysowanie/zaznaczanie kluczowych wystepujgcych
obrazkéw. w tekscie;

= zebranie skojarzen do
tematu wystepujacego w
tekscie w formie
asocjogramul.

o W trakcie stuchania tekstu:

= okreslanie czasu, miejsca,
0sdb, zdarzenia;

= porzadkowanie kolejnosci
obrazkéw zgodnie z trescig
tekstu;

= prawda/fatsz;

= uzupetnianie luk;

= odpowiedzi na pytania;

= rysowanie lub zaznaczanie
obrazkéw wedtug
wskazéwek ustyszanych w
tekscie.

o Po wystuchaniu tekstu:

= odgrywanie scenek z
dialogu na podstawie
modelu dialogu;

= odgrywanie scenek o tresci

zblizonej do wystuchanych.




Rozwijania sprawnosci o powtarzanie za o ¢wiczenia ,tancuszki” (pytanie —
maowienia nauczycielem; odpowiedz —pytanie itd.);
odgrywanie rol; odgrywanie dialogéw;
odpowiadanie na praca w parach i grupach
pytania; zakoniczona przedstawianiem
o odgrywanie scenek; wynikéw na forum klasy.
o recytacja wierszy;
o prezentacja piosenek.
Rozwijanie fonetyki o powtarzanie; o stuchanie nagran rodzimych
i wymowy o wyklaskiwanie; uzytkownikow jezyka;
o stuchanie nauczyciela i O zaznaczanie w tekscie ustyszanego
nagran; stowa;
$piewanie piosenek; O rozpoznawanie i imitowanie
recytowanie dzwiekow;
wierszykow, o powtarzanie tamancéw
rymowanek. jezykowych;

o stuchanie i powtarzanie wyrazow i
zdan (chérem, w grupach, w
parach, indywidualnie);

o powtarzania wyrazéw
pogrupowanych wedtug
okreslonego kryterium
fonetycznego;

o S$piewanie piosenek;

o powtarzanie rymowanek;

o gtosne czytanie tekstow.

Przygotowujgce pisanie po $ladzie; o uzupetnianie luk;

i rozwijajgce sprawnos¢ uzupetnianie znanych o uzupetnianie asocjogramow;

pisania wyrazow literami; o pisanie tekstu wedtug podanego
O przepisywanie wyrazow. wzoru;

o wpisywanie tekstu do chmurek w
komiksie;

o pisanie krotkich tekstow
uzytkowych;
odwzorowywanie;
tworzenie wyrazéw z rozsypanki
literowe;j;

o uzupetnianie brakujgcych liter;

o podpisywanie obrazkéw;

o krzyzéwki.

Wprowadzanie do o $piewanie piosenki i o Przed czytaniem tekstu:

czytania i rozwijanie
sprawnosci czytania:

Sledzenie teksu
wzrokiem;

= praca z obrazkiem (np.
odpowiedzi na pytania:




o taczenie ilustracji ze Kto? Gdzie? Co robig osoby

stowem; przedstawione na
o dopasowywanie tytutow obrazku?);
do obrazkéw; = zebranie skojarzen do
podkreslanie stow; tematu wystepujgcego w
odgrywanie rol; tekscie w formie
zabawy w literowanie asocjogramul.
stow, liczenie liter, o W trakcie czytania:
gtosek; = okreslanie czasu, miejsca,
o zrobienie ksigzeczki z 0s06b, zdarzenia;
alfabetem i ilustracjami; = dopasowywanie tytutéw
wisielec; do tekstow;
krzyzowki; = podkreslanie stéw-kluczy;
agrafka. = porzadkowanie kolejnosci

obrazkéw zgodnie z trescia
tekstu;

= prawda/fatsz;

= uzupetnianie luk;

= wskazywanie miejsc w
tekscie, z ktérych pochodzi
dana informacja.

o Po przeczytaniu tekstu:

= pisanie dalszego ciggu
tekstu;

= odgrywanie rél (przejecie
rél oséb wystepujacych w

tekscie).

Opis i ocena osiggniec uczniow

W edukacji wczesnoszkolnej (klasy 1-3 szkoty podstawowej) obowigzuje ocenianie opisowe. Catos¢
tej oceny jest budowana na podstawie dogtebnej obserwacji oraz oceny efektéw pracy ucznia,
zebranych przez nauczyciela w catym procesie dydaktycznym. Oczywistg korzyscig pracy
nauczyciela-wychowawcy w zintegrowanym systemie nauczania jest dtuzszy czas przebywania z
uczniem i mozliwos¢ systematycznej obserwacji. Nie musi to jednak dotyczy¢ nauczyciela, ktory
uczy jezyka obcego. Dlatego tak wazne wydaje sie réwniez planowanie spotkan z dzieé¢mi w taki
sposob, aby mogty trwac krdcej, ale odbywac sie czesciej — najlepiej codziennie.

Szczegdlnie istotne, juz od pierwszych lat pracy szkolnej dzieci, jest stosowanie oceniania
ksztattujgcego — podkreslajgcego postep i osiggniecia ucznia (z wykorzystaniem karty
indywidualnej pracy ucznia, karty obserwacji ucznia, portfolio z pracami uczniéw, oceny stownej).
Warto zadbac o przestrzen spotkan z dzieckiem, ale takze z jego rodzicami, aby przekazywanie



informacji zwrotnej, wraz z potrzebnymi wzmocnieniami i wskazaniami do dalszej pracy, odbywato
sie w sprzyjajgcej temu atmosferze. Coraz bardziej kluczowg kwestig wydaje sie tez konsekwentne
akcentowanie roli samooceny ucznia, wdrazania go do samodzielnosci i odpowiedzialnosci za
wiasne dziatania, pozwalanie na autonomie w zakresie rozpoznawania wtasnych mocnych i stabych
stron i wspieranie go w jego edukacyjnych wyzwaniach bardziej z pozycji mentora, czy nawet
tutora, niz nauczyciela. Takie podejscie moze pomdc uczniowi przejgé kontrole nad wtasnymi
dziataniami oraz wyksztatci¢ w nim motywacje, ktérej podstawa nie bedzie lek przed oceng, lecz
budowanie akceptacji samego siebie.

W przedmiotowym modelu nauczania jezyka obcego nauczyciel, gdy spotyka sie z uczniami dwa
razy w tygodniu, moze wykorzysta¢ wymienione sposoby oceniania juz w bardziej ograniczonym
zakresie. Do tego pojawia sie obowigzek wystawiania ocen, co moze prowadzi¢ do spadku
motywacji i leku przed ocenga. Bardzo waznym aspektem oceniania jest minimalizowanie leku czy
stresu, ktory przy tej okazji moze towarzyszy¢ uczniom. Warto stosowac takie metody i techniki
oceniania, zeby dziecko, ocenianie np. w ramach zabawy czy wyniku pracy grupowej, odbierato to
jako pewne zwieniczenie Swietnie spedzonego czasu — bez niepotrzebnych emocji i napiecia, ktore
czesto mogg sie pojawic¢ przy ocenianiu. Uczeh moze przeciez zosta¢ oceniony niejako przy okazji, z
wtasciwym, petnym wsparcia, komentarzem, przy okazji rozmowy z uczniem, ktéry bedzie wtedy
mogt sam podsumowac efekty swojej pracy i wyciggnac dla siebie odpowiednie wnioski —tym
bardziej jesli do takiej praktyki samooceny bedzie wdrazany od pierwszych lat zycia szkolnego.

W trakcie ustnego sprawdzania postepdw pracy ucznidw uwaga nauczycieli powinna byé
skierowana na tres¢, a nie na forme wypowiedzi jezykowych dzieci. Nie jest dobrg praktyka
poprawianie bteddw gramatycznych, czy btedédw wymowy dzieci w trakcie ich wypowiedzi. Zamiast
tego nalezatoby raczej powtarzaé ich wypowiedzi w prawidtowej formie, tak aby ustyszaty ich
bezbtedna wersje. Zdecydowanie utatwia to uczniowi utrzymanie poczucia wtasnej wartosci na
odpowiednio wysokim poziomie i podtrzymania motywacji do pracy nawet przy pojawiajgcych sie
trudnosciach. Tu jednak moze wystgpié jeszcze jedna trudnos¢ — nawet jesli nauczyciel doskonale
rozumie, ze ocenianie jest kwestig wrazliwg i nie kazdy tak samo tatwo poradzi sobie z konkretng
oceng, warto, by pamietat tez o koniecznosci podjecia pracy z rodzicami. Dla spdjnego dziatania
bliskich dziecku dorostych i zapewnienia mu poczucia bezpieczenstwa kluczowe wydaje sie, aby
podejscie rodzicow do oceniania rowniez nie byto nacechowane zbyt wygdérowanymi
oczekiwaniami, intensywnymi stanami emocjonalnymi czy porownywaniem z kolezankami i
kolegami z klasy. To bardzo wazna cze$¢ wspdtpracy z rodzicem, ktérej nie powinno sie pomijac ze
wzgledu na chec unikniecia potencjalnej sytuacji konfliktowe]. Konflikt to zawsze szansa na
zbudowanie czego$ lepszego, a chowanie gtowy w piasek jest jak ignorowanie probleméw, ktére
przeciez dzieki temu i tak same nie znikng .
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