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Wstep

Polska szkota juz od dtuzszego czasu wdraza reformy, ktdérych celem ma by¢ sprostanie
zmieniajgcym sie potrzebom edukacyjnym i ochrona przed zagrozeniami, majacymi negatywny
wptyw na zycie spoteczne i prawidtowy rozwdj dzieci i mtodziezy. Coraz bardziej palgce wydaje
sie rzeczywiste zainicjowanie kultury dialogu, w ramach ktérego mozliwe bedzie wystuchanie
wszystkich podmiotéw zaangazowanych w srodowisko edukacyjne, ich dazen i priorytetow w
mysleniu o edukacji. Aby to jednak byto mozliwe niezbedne jest otwarcie sie na mozliwosé
zmiany, wspolnego poszukiwania drogi edukacyjnej i zdefiniowania na nowo tradycyjnie
pojmowanych rél poszczegdlnych podmiotéw edukacyjnych, szczegdlnie na poziomie lokalnej
spotecznosci szkolnej. Waznym kierunkiem jest w tym zakresie wzmacnianie autonomii, zaréwno
na poziomie szkoty i nauczyciela, poprzez zachecanie do poszukiwania takich metod czy form
pracy, ktére uzna za najbardziej odpowiednie dla siebie i najlepiej spetniajgce potrzeby uczniéw,
jak i na poziomie uczgcego sie, ktory poprzez ksztattowanie motywacji wewnetrznej bedzie miat
szanse na odkrywanie swoich pasji i zainteresowan, a w efekcie wzmacnianie poczucia wtasnej
wartosci i bardziej otwarte nastawienie do relacji z drugim cztowiekiem.

Jednym z priorytetdw w mysleniu o edukacji we wspotczesnym Swiecie jest niewatpliwie
ksztattowanie kompetencji w zakresie znajomosci jezykdw obcych, szczegdlnie w obliczu
procesow globalizacyjnych, potrzeb i mozliwosci komunikacyjnych, otwierania sie rynkdéw pracy,
w zwigzku z checig podrézowania czy poznawania innych kultur. Dzisiejsza wiedza psychologiczna
i pedagogiczna daje wiele argumentow przemawiajacych za wczesniejszym rozpoczynaniem
nauki jezykéw obcych. Pozostaje pytanie, jak to zrobié, jakimi metodami, z jaka czestotliwoscia
oraz jakie wykorzystaé do tego procesu uczenia sie i nauczania materiaty dydaktyczne czy w jaki
sposdb dostosowac je do potrzeb ucznidw na okreslonym etapie edukacyjnym.

Ogolna charakterystyka programu

Niniejszy program jest propozycjg poszukiwania nie tylko efektywnego sposobu realizacji proce-
su nauczania jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego. Jego myslg przewodnig jest
budowanie motywacji ucznia na bazie uczniowskiej autonomii oraz budowania kultury relacji i
wspoélnoty w edukacji, ktdra umozliwi jego dobrowolne i autentyczne zaangazowanie sie w
proces edukacyjny. Osiggniecie oczekiwanych efektéw jest mozliwe réwniez przy niewielkiej
liczbie godzin drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej, co nie wyklucza oczywiscie
dodatkowych aktywnosci ucznidw i ich najblizszego Srodowiska, w tym jednostki samorzadu
terytorialnego, dyrektora, nauczycieli i rodzicéw, w tym zakresie. Jednoczesnie program ten
koncentruje sie na zbudowaniu pozytywnego nastawienia do jezyka niemieckiego jako drugiego
jezyka obcego oraz na wzmacnianiu umiejetnosci komunikacyjnych, umozliwiajgcych uczagcemu
sie zdobycie i stosowanie praktycznych umiejetnosci jezykowych w typowych sytuacjach
zyciowych w krajach niemieckiego obszaru jezykowego.



Program ten jest oczywiscie tylko bazg postepowania metodycznego, zawiera jednak wiele
istotnych do uwzglednienia aspektéw procesu uczenia sie i nauczania, opierajac sie na
wymaganych minimach i zatozeniach ministerialnych, w petni je zarazem realizujgc. Staje sie
bodzcem do podjecia zmian w organizacji i realizacji szkolnego.

Program, napisany zgodnie z zatozeniami obowigzujgcej od roku szkolnego 2017/2018 Podstawy
programowej ksztafcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, stanowigcg pozycje nr 356
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.1 zawiera ogdlne cele
ksztatcenia i wychowania, materiat nauczania, ktéry jest powigzany z celami szczegétowymi i
tresciami nauczania oraz wykaz umiejetnosci, jakie osiggnie uczen na etapie edukacyjnym 11.2.

Program opiera sie na celach komunikacyjnych nawigzujgcych do poziomu biegtosci jezykowej w
zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych Al, definiowanej przez Rade Europy. Ma to na
celu wspieranie $Swiadomosci jezykowej ucznia i budzenie postawy ciekawosci, otwartosci i
tolerang;ji.

Wtasciwa realizacja danego programu nauczania jest mozliwa z uwzglednieniem aktualnego
stanu wiedzy metodycznej oraz z doborem podrecznika, ktéry jest przystosowany do poziomu
zaawansowania, zawiera formy aktywizujgce i motywujace ucznidw i umozliwia im zréznicowane
mozliwosci zdobycia wiedzy.

W proponowanym programie zaktada sie, ze to uczen stopniowo przejmuje odpowiedzialno$¢ za
proces uczenia sie i zdobywania wiedzy. Jest to dla niego proces, ktéry organizuje sobie
adekwatnie do swoich celdw, zatozenl, umiejetnosci i zainteresowan oraz miejsc uczenia sie. Nie
odbywa sie to jednak w odcieciu od grupy, gdyz w programie tym przyjeto, ze wzrost jednostki
nastepuje we wzrastaniu w srodowisku spotecznym i obcowaniu z innymi.

Autonomia ucznia, o ktérej tu mowa, musi jednak opierac sie na motywacji wewnetrznej, poprzez
uwzglednienie oczekiwan ucznia oraz ukazanie celu i osobistego znaczenia dla ucznia (Brophy,
2002), a takze strategiach uczenia sie. Nalezy je uczniom proponowaé, przedstawiaé, pozostawiac
mozliwos¢ wyboru i na biezgco aktualizowac¢ (Bimmel, 2003).

Program zaktada, ze po zakonczonym etapie edukacyjnym na poziomie Il.2. uczen osiggnie
poziom jezykowy Al zgodny z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego, ktéry
uwazany jest za najnizszy poziom mozliwej do okreslenia biegtosci jezykowej. Jest to poziom, na
ktdrym uczacy sie potrafig prowadzié prosta rozmowe, zadawac proste pytania na swéj temat,
na temat miejsca, gdzie mieszkajg, ludzi, ktérych znajg i rzeczy, ktére posiadajg — i odpowiadac
na nie; inicjowac¢ proste wypowiedzi w zakresie potrzeb zycia codziennego i w odniesieniu do
dobrze sobie znanych tematéw oraz odpowiadac na pytania z nimi zwigzane — i reagowac¢ na tego
typu wypowiedzi innych. Jest wiec to etap, na ktérym uczacy sie nie sg juz zdani jedynie na
ograniczony do konkretnych sytuacji zaséb leksykalny, sktadajacy sie z wyuczonych na pamiec
zwrotéw i stéwek (P. Bimmel, 2003).



Poziom Al | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac
podstawo potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczace konkretnych
wy potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowaé pytania z zakresu zycia
prywatnego, dotyczace np. miejsca, w ktérym mieszka, ludzi, ktérych zna, i
rzeczy, ktére posiada, oraz odpowiada¢ na tego typu pytania. Potrafi
przedstawiaé siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe, pod
warunkiem, ze rozméwca moéwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

Adresaci programu

Program skierowany jest zarowno do nauczycieli juz pracujgcych, jak i do nauczycieli
rozpoczynajacych prace i zdobywanie doswiadczenia na tym etapie nauczania, czy
rozpoczynajacych staz zaraz po studiach.

Program jest tak skonstruowany, by byt jasny i czytelny takze dla rodzicow zajmujacych sie
edukacjg domowg lub uzupetnianiem materiatu podczas nieobecnosci dziecka w szkole lub gdy
chca zapoznaé sie z wymaganiami umozliwiajgcymi osigganie kolejnych osiggnie¢ jezykowych.
Program ten jest adresowany wreszcie réwniez do ucznia potrafigcego do pewnego stopnia
samodzielnie organizowac sobie wtasny proces ksztatcenia, gdyz umozliwia on wspoétkierowanie
procesem uczenia sie i zapoznaje z obowigzujgcymi wymaganiami.

Czas realizacji programu

Program zaktada nauke jezyka niemieckiego w wymiarze 2 godzin lekcyjnych w cyklu 2 lat w klasie
7 i 8 oSmioletniej szkoty podstawowej jako drugiego jezyka nowozytnego od podstaw czyli Il.2.

Liczebnosc grup

Specyfika nauczania jezyka obcego zaktada prace w jak najmniej licznych grupach, ok 10
osobowych o zblizonym poziomie biegtosci i kompetencji jezykowej, nawet przy zatozeniu nauki
od podstaw. Przy mozliwie niewielkiej liczbie uczniow w klasie najtatwiej jest zapewnié
kazdemu z nich optymalng ilos¢ mozliwosci do zabrania gtosu, spontanicznej wypowiedzi i
¢wiczen automatyzujacych na lekcji jezyka niemieckiego. Mata liczba uczniéw w grupie pomaga
tez nauczycielowi szybciej rozpoznaé wtasny potencjat kazdego ucznia i odpowiednio wspieraé
go w dalszym rozwoju. Nieliczne grupy daja tez duzo wiecej mozliwosci zawigzywania
nieformalnych wiezi z uczniami jak i pomiedzy nimi, co réwniez stuzy jakosci realizacji procesu
dydaktycznego. W mniej licznych grupach mozna sprawnej poméc i pochyli¢ sie nad uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz dostosowa¢ metody pracy do zalecen Poradni
Psychologiczno — Pedagogicznych lub innych obowigzujgcych w szkole.

Niestety czesto podziat na grupy dokonywany jest dopiero po przekroczeniu liczebnosci 24
ucznidw w klasie. Jesli jest to mozliwe przed rozpoczeciem roku szkolnego czy etapu nauczania,



nalezatoby zwrdci¢ uwage w zespotach przedmiotowych na mozliwos¢ i potrzebe podziatu na
grupy po przeprowadzeniu diagnozy — np. testu kompetencji jezykowych, a nie podziatu klasy
alfabetycznie wedtug listy na pot, co czesto ma miejsce. Mozna tez wykorzystaé fakt znajomosci
uczniow oraz ich biegtosci jezykowej na podstawie wiedzy z lekcji pierwszego jezyka
nowozytnego, ktérego sie uczg — czyli co najczesciej ma miejsce — angielskim.

Program zaktada jednak, biorgc pod uwage rzeczywisto$é¢ edukacyjng, ze w przypadku
niemoznosci utworzenia takich grup i koniecznosci pracy cata klasg, dobrze przygotowany i
zaangazowany nauczyciel zrealizuje zatozenia i cele edukacyjne przewidziane przez podstawe
programowa.

Kwalifikacje i kompetencje nauczycieli

Program jest przeznaczony do realizacji przez nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje metodyczne
wymagane przez wiadze oswiatowe do nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowe;.

Jednoczesnie program ten kierowany jest do nauczycieli wyposazonych w odpowiednie
kompetencje profesjonalne i osobowosciowe. W proponowanym podejsciu warto podkresli¢, iz
kluczowe jest odpowiednie postrzeganie i rozumienie swojej roli. Wspdtczesny nauczyciel
powinien coraz bardziej stawad sie tutorem w procesie uczenia sie ucznia, budowac relacje
bardziej spersonalizowang z uczniem, wdraza¢ go do poczucia coraz wiekszej odpowiedzialnosci
za wtasne uczenie sie. W konsekwencji chodzi o wspieranie wychowankéw w osigganiu, w
ramach procesu ksztatcenia, samodzielnosci i niezaleznosci, umozliwianie im, w sposéb coraz
bardziej dla nich swiadomy, wptywu na kierowanie procesem nauczania - uczenia sie, zmiane
metod nauczania czy zmian w doborze materiatu nauczania. Podejscie to dobrze ilustruje
koncepcja strefy najblizszego rozwoju Wygotskiego, ktory uwazat, ze petniejsze rozwijanie
potencjatu rozwojowego dziecka i mierzenia sie z zadaniami wykraczajgcymi poza jego wtasne
mozliwosci, jest mozliwe przy pomocy drugiej, towarzyszacej mu, osoby. Strefa najblizszego
rozwoju to niejako kolejny krok uczgcego sie, ktéry, rozbudzajgc samodzielnie wtasne
zainteresowania i ksztattujgcy sie wiedze, umiejetnosci i postawy, potrzebuje wsparcia. Dzieki
wspotpracy z innymi, takze z rowiesnikami, korzystajgc z podpowiedzi z ich strony, moze osiggnac
znacznie wiecej. Zatem rola nauczyciela mogtaby sie ograniczaé do stwarzania sytuacji
wspotpracy, do interakcji, do stymulowania wykorzystywania posiadanych doswiadczen - bo
sztuka nauczania to sztuka asystowania w uczeniu sie ucznidw. To dzieki aktywnosci
podejmowanej wraz z nauczycielem uczen odkrywa kolejne pola wtasnych, niezaleznych dziatan
(Dylak, 2000). Ten spos6b ujmowania rél poszczegdlnych podmiotéw edukacyjnych prowadzi w
kierunku konstruktywizmu, ktéry podkresla niezaleznos¢ poznawczg podmiotu poznawczego
oraz role nauczyciela organizujgcego mu $rodowisko uczenia sie. Stad do zadan nauczyciela
nalezy zaliczy¢ interesowanie sie wiedzg i przekonaniami jakie uczniowie juz posiadajg na dany
temat, akceptowanie i pobudzanie autonomii ucznidow, zachecanie do dialogu, zaréwno ze sobg
jak i miedzy samymi uczniami (Dylak, ,,Nauczyciel konstruktywista w klasie szkolnej”).



Bardzo wazinym aspektem pracy nauczyciela jest réwniez umiejetnos¢ komunikowania i
wspotpracy z rodzicem ucznia, przekazywania waznych i niezbednych informacji w sposdb
taktowny, zyczliwy i wspierajgcy, zarazem jednak otwartosc na sugestie ze strony rodzicéw i cheé
korzystania z ich wiedzy i doswiadczen relacji z wlasnymi dzie¢mi.

Nauczyciel powinien takze dazy¢ do sytuacji, w ktérej, w wiekszosci zdarzen lekcyjnych,
szkolnych jak i wolnoczasowych — spotkania na przerwach, wydarzeniach szkolnych, jak i
pozaszkolnych — komunikacja opierataby sie na wykorzystaniu i zastosowaniu jezyka
niemieckiego. Nauczyciel powinien méwi¢ w miare mozliwosci wytacznie w jezyku niemieckim,
takze na przerwach, czy w czasie innych spotkan, pokazujgc jednak, ze rozumie uczniéw, nawet
gdy uzywajg oni jezyka polskiego.

Przenoszenie tresci nauczania poza sytuacje ram klasowych podnosi wiarygodnos$é i
autentycznos$é nauczanych i opanowywanych zagadnien jezykowych. Wymaga to statej
czujnosci jezykowej, biezgcej diagnozy tresci nauczanych i przyswajanych przez danych
uczniow.

Ponadto istotnym bytoby, aby nauczyciel potrafit, poprzez wtasny przyktad, rozbudzaé w
uczniach zamitowanie do nauki jezyka niemieckiego i poznawania kultury krajéw obszaru
niemieckojezycznego. Niezbedna zatem w procesie ksztatcenia bedzie nie tylko aktualna wiedza
z zakresu metodyki nauczania i panujgcych tendencji w nauczaniu jezykdw obcych, ale réwniez,
a moze przede wszystkim, prawdziwa wtasna pasja jezykiem i kulturg krajow niemieckiego
obszaru jezykowego. Wazna w podejsciu nauczyciela bytaby réwniez otwartos¢ na
doskonalenie, poprzez organizacje i omawianie hospitacji kolezenskich, ewaluacje wtasnych
dziatan, podejmowanie wspdlnych projektéw z nauczycielami jezyka niemieckiego, jezykdw
obcych czy nauczycieli innych przedmiotdw, a wreszcie takze i rodzicéw.

W obecnych czasach nieuniknione wydaje sie takze biegte opanowanie przez nauczyciela
umiejetnosci w obszarze technologii informacyjnych (np. korzystanie z aplikacji wspierajgcych
uczenie sie jezykdw obcych, platform e-learningowych), z zatozeniem i Swiadomoscia, ze
uczniowie czesto wyprzedzajg dorostych w tej dziedzinie i chetnie mogg stuzy¢ pomocg i swoimi
umiejetnosciami, ktére nauczyciel powinien umieé wykorzysta¢ i doceni¢. Stagd zasadnym moze
by¢ zaangazowanie uczniéw (badz ich rodzicéw) we wsparcie nauczyciela w przygotowaniu
materiatéw dydaktycznych wykorzystywanych podczas lekcji i jako Zzrodto utrwalenia i
powtdrzenia wiedzy. Media sg integralng czescig wspotczesnej codziennosci ucznia, jednakze
stosowanie medidw na zajeciach lekcyjnych powinno byé stosowane w sposdb zaplanowany,
przemyslany i w okreslonych ramach czasowych.

Warto na koniec, odwotujac sie do proponowanych w literaturze pedagogicznej typologii
kompetencji nauczyciela, przytoczy¢ propozycje Kwasnicy, ktéry wyrédznia:

e Wiedze praktyczno-moralng, ktdra, nabywana w relacji i dialogu, pozwala nam budowaé,
poprzez refleksje i samoaktualizacje, rozumienie $wiata i siebie samego jako catosci
uporzagdkowanej i majgcej sens. W jej ramach autor wyrdznia:



o kompetencje interpretacyjne - zdolno$é rozumiejgcego odnoszenia sie do Swiata,
interpretacji Swiata, wytaniania z niego sensu

o kompetencje moralne - zdolnos$¢ prowadzenia refleksji moralnej

o kompetencje komunikacyjne — prowadzenie dialogu w celu rozumienia siebie oraz
innych podmiotdw w odniesieniu do otaczajgcego nas srodowiska materialnego i
kontekstdw zycia spotecznego.

e Wiedze techniczng, ktdrg wykorzystujemy do wprowadzania zmian w $wiecie na bazie
naszych sprawczych oddziatywan, poprzez stosowanie odpowiednich metod i srodkéw do
osiggniecia stawianych sobie przez nas celéw w okreslonych warunkach, w ktérych
dziatamy. W jej ramach autor wskazuje:

o kompetencje postulacyjne (normatywne) - opowiadanie sie za konkretnie ujetymi
celami dziatan wtasnych, identyfikowanie sie z nimi

o kompetencje metodyczne - dziatanie wedtug zasad umozliwiajgcych optymalizacje
procesu ksztafcenia

o kompetencje realizacyjne - dobdér odpowiednich srodkéw i tworzenie warunkéw
sprzyjajacych osiggnieciu zatozonych celéw i efektéw ksztatcenia.

Autor podkredla, iz wiedza techniczna i powigzane z nig kompetencje powinny by¢ traktowane
stuzebnie wzgledem kompetencji opisujgcych wiedze praktyczno-moralng. To wiasnie z
gtebokiej refleksji i samoswiadomosci nauczyciela, budowanej na bazie otwartej relacji i dialogu
powinna wynikaé dziatalno$¢ realizacyjna i podejmowanie decyzji profesjonalnych. tatwo
mozna dostrzec spdjnosé tego podejscia zarédwno z podejsciem konstruktywistycznym jak i
postrzeganiem w niej roli nauczyciela, zorientowanego na holistyczny rozwdj, zaréwno w sferze
profesjonalnej, jak i osobowosciowej, umozliwiajgcy finalnie najbardziej wszechstronne
wsparcie ucznia w jego rozwoju.

Wyposazenie szkoty i klasy jezykowej

Waznym warunkiem zrealizowania programu jest odpowiednio przygotowana szkota z pracownia
jezykowa. Sala lekcyjna to miejsce gdzie spedzamy wiekszos$¢ czasu nie tylko na nauce, ale i na
nawigzywaniu relacji. Zgodnie z zasadami neurodydaktyki — czyli nauczaniu przyjaznemu
maézgowi — nalezy zadbaé o odpowiednig aranzacje klasy, ktéra stworzy atmosfere pobudzajgca
odpowiednie neuroprzekazniki do pracy.

Istotne jest wyposazenie klasy lekcyjnej w odtwarzacze plikow dzwiekowych. Warto zwrdcic
uwage na to, aby gtosniki byty dobrej jakosci i odpowiednio ustawione. Zta akustyka sali poteguje
hatas powstaty na wskutek gwaru komunikacyjnego — mozna go zminimalizowaé panelami
akustycznymi czy meblami ttumigcymi hatas. Wazne jest réwniez odpowiednie oswietlenie,
przyciemnienie czy cze$ciowe zaciemnienie, konieczne do ogladania plikdw video, klimatyzacja



sal oraz koloryzacja wnetrza — nie wszystkie kolory kojarzg sie pozytywnie np. zielony sprzyja
nudzie i biernosci, spowalnia (Gothe Institut, 2017).

Program ten zakfada rozwijanie autonomii ucznia, wiec idealne bytoby wyposazenie pracowni w
pojedyncze, lekkie, mobilne stoliki dla ucznidw, umozliwiajgce rézne metody pracy i
przeorganizowanie srodowiska pracy ucznia. Ustawienie fawek powinno by¢ dopasowane do
czynnosci wykonywanych przez ucznia. Dobrze by byto, aby nikt do nikogo nie siedziat odwrdcony
plecami. Nauka jezyka obcego jest przede wszystkim oparta na komunikacji. Trudno jest stuchaé,
rozmawiaé, reagowaé, tworzy¢ dialogi, budowac scenki, gdy nie widzi sie twarzy rozmoéwcy.
Komunikacja niewerbalna w bardzo istotny sposéb wptywa na poziom porozumiewania sie —
znaczeniowo jest duzo istotniejsza od przekazu werbalnego. Stad tak wazna jest refleksja i
podejmowanie konkretnych dziatan w tych zakresach.

Istotny jest tez staty dostep do Internetu, tablice interaktywne z projektorem i inne pomoce
wizualne: tablice gramatyczne, mapy, stowniki. Niewatpliwie pomocne jest korzystanie w
procesie nauczania z bazy autentycznych materiatéw dydaktycznych, starannie
przechowywanych i tatwo dostepnych oraz aktualnych.

Jedng z ciekawszych metod pracy jest praca projektowa, wiec bardzo wazne jest miejsce do
eksponowania i prezentowania prac plastyczno — jezykowych wykonanych przez uczniéw:
gazetki, tablice magnetyczne, korkowe, Sciany magnetyczne lub inne widoczne miejsca. Mozna
pomalowac Sciany farbami tablicowymi, magnetycznymi czy zastosowac farby tablicowe typu
white-board. Wszystko co wisi na $cianach wzmacnia atrakcyjnosc przestrzeni edukacyjnej oraz
motywacje do uczenia sie. Sama za$ nauka odbywa sie podprogowo i mimowolnie.

O autorce

Marta Wawrzyniak
e absolwentka Wydziatu Studidw Edukacyjnych i Kolegium Jezykéw Obcych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu

e nauczyciel mianowany z doswiadczeniem pracy w szkole podstawowej, gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej w Poznaniu

e opiekun praktyk studenckich
e autorka artykutow i scenariuszy dla nauczycieli jezyka niemieckiego

e cztonek PSNIJN i zespotu redakcyjnego czasopisma dla nauczycieli jezyka niemieckiego
,Hallo, Deutschlehrer!" (w latach 2005-2008)

e koordynator regionalny konkursu dla gimnazjalistéw PSNJN (2007)

e doswiadczenie w pracy w ramach edukacji domowej



Cele i wymagania ujete w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego

Cele ogdlne ksztatcenia i wychowania

Podstawa programowa definiuje na Il etapie edukacyjnym trzynascie zasadniczych elementéw

ogdblnych celéw ksztatcenia. Pozostajg one w korelacji z zatozeniami tego programu nauczania:

wprowadzanie ucznidéw w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i
budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele;

wzmachnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej
i etnicznej;

formowanie u ucznidw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci innych
0s6b;

rozwijanie kompetencji takich jak kreatywnos¢ innowacyjnosc i przedsiebiorczos¢;

rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania
i wnioskowania;

ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;
rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidw oraz motywac;ji do nauki;

wyposazenie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci,
ktdre pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty i uporzagdkowany zrozumieé swiat;

wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej
edukacji;

wszechstronny rozwéj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie i
rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawcze;

zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci
przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

ksztattowanie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

Natomiast najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogélnego w szkole

podstawowej to:

sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;



e sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztatcenie
myslenia matematycznego;

e poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych
zrodet;

e kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowanie;

e rozwigzywanie problemow, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
e praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

e aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

Réwniez nauczyciel jezyka obcego realizuje cele edukacyjne, nauczajgc jezyka, rozwijajac wiedze
i umiejetnosci ucznia, a takze ksztattujgc jego postawy. Wtasnie realizowanie celéw o charakterze
wychowawczym, zachecajgcym ucznia do przygladania sie swoim poglagdom i do otwartego
dialogu w tym zakresie w kulturze wzajemnego szacunku, to zadanie, ktére nauczyciel moze i
powinien $wiadomie realizowa¢ w kazdym momencie swojej pracy. Nauczyciel powinien, poza
Swiadomoscig swojej roli jako eksperta z danej dziedziny wiedzy, w tym przypadku jezyka
niemieckiego, dostrzegaé istotno$é, a nawet priorytetowosé swojej roli wychowawczej. Winna
sie ona ucielesnia¢ we wspieraniu ucznidow, poprzez swiadome i celowe tworzenie spdjnego i
bezpiecznego $srodowiska rozwojowego, w budowaniu samoakceptacji i wtasnego, stabilnego
systemu wartosci. Na koniec nalezy podkresli¢, iz zadaniem nauczyciela jest takze partnerskie
wsparcie rodzicdw w procesie wychowawczym, z poszanowaniem woli rodzicow jako pierwszych
i najwazniejszych wychowawcéw, i budowanie wspélnej, spdjnej strategii oddziatywan w tym
zakresie. Tylko na bazie tej wspodtpracy mozna realnie mysle¢ o ochronie uczniéw przed
zagrozeniami zycia spotecznego, ktdre dostrzegamy w otaczajgcym ich swiecie.

Realizowanie zatozonych celéw ogélnych oznacza zdobywanie przez ucznia nastepujacych
zasobdéw wiedzy, umiejetnosci oraz postaw w ramach danego przedmiotu nauczania,
okreslanych w podstawie programowej mianem wymagan ogdlnych i wymagan szczegétowych.

Wymagania ogdlne podstawy programowe]
.  Znajomosc¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcych realizacje pozostatych
wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

[I.  Rozumienie wypowiedzi.



Uczen rozumie bardzo proste, krétkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowe;j
odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych.

[ll.  Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i
pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedazi.

Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub w formie bardzo prostego tekstu w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych.

Wymagania szczegdtowe podstawy programowej

1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych
wymagan ogdélnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, zycie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody, miejsca pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, $wieta);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7)  zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich ceny, sprzedawanie i kupowanie,
srodki ptatnicze, korzystanie z ustug);

8) podrdézowanie i turystyka (np. sSrodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w
terenie, hotel, wycieczki);



9)  kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) S$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz);
2. Uczen rozumie ze stuchu bardzo proste, krétkie wypowiedzi (np. rozmowy,
wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia) artykutowane wyraznie w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtdwng mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4)  okresla kontekst wypowiedzi;

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi
3. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, smsy, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogltoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z
tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1) okredla gtéwng mysl tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce)

4) znajduje w tekscie okre$lone informacje

5) rozrdéznia formalny i nieformalny styl tekstu
4. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢

4) przedstawia upodobania

5) wyraza swoje opinie

6) wyraza uczucia i emocje

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji



5. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,

ogloszenie, zaproszenie, Zyczenia, wiadomosé, sms, pocztowke, e-mail, historyjke, wpis na

blogu):

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci
przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

przedstawia upodobania;

wyraza swoje opinie;

wyraza uczucia i emocje

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

6. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1)
2)

3)
4)
5)

6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie, upewnia sie, ze rozmoéwca zrozumiat jego
wypowiedz);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza z opiniami innych;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i
pragnienia innych osdb;

sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
nakazuje, zakazuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, strach);

stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.

7. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. e-mail, sms, wiadomosg,

wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1)

przedstawia siebie i inne osoby;



2) nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i
pragnienia innych oséb

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
12)  wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.
8. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku niemieckim podstawowe informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku niemieckim lub polskim informacje sformutowane w tym jezyku;

3) przekazuje w jezyku niemieckim informacje sformutowane w jezyku polskim.
9. Uczen posiada:

1) podstawowaq wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie jezykiem niemieckim, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) Swiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.
10. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.

korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku niemieckim).

11. Uczen wspoétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

12. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku niemieckim (np. z encyklopedii, mediow),
réwniez za pomocg technologii informacyjno — komunikacyjnych.



13. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmdw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).

14. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowaq (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

Tresci nauczania i oczekiwane efekty ksztatcenia uczniow
przy wykorzystaniu kursu Maximal

Tresci nauczania odpowiednio dobrane oraz oparte na podstawie programowej pomagajg
uczniowi osiggna¢ uczniowi szkoty podstawowej poziom Al znajomosci jezyka niemieckiego
nauczanego jako drugi jezyk obcy (w wariancie 11.2), czyli osiggniecie zatozonych celéw
edukacyjnych, ktére wyrazi sie poprzez opanowanie zasobdéw wiedzy, umiejetnosci oraz postaw
w ramach okreslonych w podstawie programowej wymagan ogélnych i wymagan
szczegbtowych dla tego przedmiotu. Tresci te obejmujg opanowanie:

e podstawowych struktur gramatycznych umozliwiajgcych formutowanie wypowiedzi w
odniesieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysztosci oraz do relacji przestrzennych;

e podstawowych funkcji jezykowych umozliwiajgcych postugiwanie sie jezykiem w pro-
stych, nieformalnych sytuacjach dnia codziennego;

e zasady wymowy i ortografii;
e podstawowych wiadomosci o obszarze nauczanego jezyka;
e wprowadzenie do pracy ze stownikiem dwujezycznym;

e przygotowanie do realizacji prostych projektéw zespotowych.

Zakres tematyczny i zaktadane efekty ksztatcenia

Zakres tematow proponowanych w programie jest zgodny z tresciami programowymi:
wymagania szczegotowe (podstawy programowej), dostosowany do zainteresowan uczniow w 7
i 8 klasie szkoty podstawowe]j oraz do zmieniajgcego sie swiata. Nalezy mie¢ jednak Swiadomosg,
ze przypadku nastolatkéw, ktérzy rozpoczynajg nauke drugiego jezyka obcego, niezmierne wazne
jest wykorzystywanie jezyka, bazujgc na dotychczasowych doswiadczeniach zyciowych ucznidow,
do realizacji ich wtasnych potrzeb, zainteresowan czy ksztattujgcych sie pas;ji.



Tematy Wybrane zagadnienia Oczekiwane osiggniecia zawarte w
realizowanych tematach na przyktadzie
podrecznika Maximal

Cztowiek dane personalne, Uczen potrafi opowiedzie¢ o sobie i o

wyglad, cechy
charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia,
emocje, umiejetnosci i
zainteresowania

kims, jak sie nazywa, ile ma lat, jaki ma
adres mailowy; potrafi nazwac
cztonkdw swojej rodziny, opisywac
rodzinne relacje, przedstawic
umiejetnosci, zainteresowania i cechy
charakteru, wyrazi¢ i nazwac uczucia i
emocje, sympatie i antypatie.

Miejsce zamieszkania

dom i jego okolica,
pomieszczenia i
wyposazenie domu, prace
domowe

Uczen potrafi podac miejsce
zamieszkania i jego okolice, opisag¢,
gdzie mieszka, wyposazenie, sprzety i
pomieszczenia; potrafi opisa¢ swojg
okolice, dzielnice mieszkaniowg,
swoich sgsiadéw oraz zapytac kolege/
kolezanke o warunki mieszkaniowe;
potrafi rozmawiac o obowigzkach
domowych.

Edukacja

szkotfa i jej
pomieszczenia,
przedmioty nauczania,
uczenie sie, przybory
szkolne, zycie szkoty

Uczen potrafi nazywaé pomieszczenia
szkolne, przedstawia¢ swojg szkote
opowiadad o planie lekcji, méwié o
aktywnosciach charakterystycznych dla
poszczegdlnych przedmiotow, pytac o
opinie na temat przedmiotow
szkolnych i wyrazaé swojg opinie,
nazywacd nauczycieli poszczegdélnych
przedmiotdow, nazywac przybory
szkolne i kolory.

Praca

popularne zawody, miejsca
pracy

Uczen potrafi nazwac popularne
zawody i miejsca pracy.




Zycie prywatne

rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy
spedzania czasu
wolnego, urodziny,
Swieta

Uczen potrafi opisa¢ swojg rodzine,
wybrang osobe, m.in. jaka jest, co robi;
zrelacjonowac przebieg dnia, nazywad
zajecia w czasie wolnym, m.in. dokad
chodzi w czasie wolnym, co i z kim
wtedy robi, w jakich godzinach i o
jakich porach dnia, oraz zapytac o to
kolege/kolezanke; potrafi zapytac o
godzine i podac jg, ustalaé czas i
miejsce spotkania, potrafi opowiedzie¢
o swoich zainteresowaniach i o
minionych zdarzeniach, potrafi podac
daty urodzin, zorganizowac impreze
urodzinowg, zaprosic¢ znajomych,
rozmawiaé o prezentach, sktadaé
zyczenia urodzinowe, dziekowac za
prezent.

Zywienie

artykuty spozywecze,
positki, lokale
gastronomiczne

Uczen potrafi nazwac potrawy i
napoje, moéwic co lubi i chciatby lub
nie zje$¢, zamawiac danie w stotéwce
szkolnej i w kawiarni.

Zakupy i ustugi

rodzaje sklepdw,
towary i ich ceny,
sprzedawanie i
kupowanie, srodki
ptatnicze, korzystanie
z ustug

Uczen potrafi wyrazié¢ chec zakupu,
zapytac o cene i podac jg, zamawiac i
ptaci¢ za zamdwienie, potrafi nazwadé
rodzaje sklepdw, co w nich mozna
zakupi¢, poinformowaé, gdzie sie
znajdujg oraz kiedy sg czynne, oraz
zapytac o to kolege/kolezanke.

Podrézowanie i
turystyka

Srodki transportu i
korzystanie z nich,

orientacja w terenie, hotel,

wycieczki

Uczen potrafi nazwac srodki
transportu, orientowac sie w terenie,
planowac podrdéz, opisywac cele
wakacyjne, pytac o droge, udziela¢
prostych informacji o drodze
powiedzie¢ dokad na jak dtugo i czym
chce jechaé, oraz co bedzie tam robit
jak réwniez zapytaé o to




kolege/kolezanke. Potrafi wspominaé
ferie, nazywac aktywnosci w czasie
wakacji, czytaé ofert wakacyjne.

Kultura uczestnictwo w kulturze, Uczen potrafi powiedzie¢, dokad
tradycje i zwyczaje najczesciej chodzi w czasie
wolnym; opowiedzie¢ o tradycjach
i zwyczajach w swoim kraju i
krajach DACHL.

Sport dyscypliny sportu, sprzet Uczen potrafi nazwac dyscypliny spor-
sportowy, obiekty towe, opowiadac o zajeciach w klubie
sportowe, uprawianie mtodziezowym, nazwac sprzet
sportu sportowy; powiedzie¢, jaki sport

uprawia w czasie wolnym i gdzie, oraz
zapytac o to kolege/kolezanke.

Zdrowie samopoczucie, choroby, Uczen potrafi zapyta¢ o samopoczucie,
ich objawy i leczenie nazwac czesci ciata, powiedzieé, co mu
dolega, nazwac lekarstwa i choroby
oraz zapytac o to kolege/ kolezanke;
potrafi porozmawiac na temat swojego

leczenia.
Swiat przyrody pogoda, pory roku, rosliny, | Uczen potrafi nazwa¢d i opisywac
zwierzeta, krajobraz rosliny i zwierzeta domowe;

powiedzieé, jakie zwierzeta lubi i jakie
chciatby mie¢, oraz zapytac o to
kolege/kolezanke, opisa¢ pogode, pory
roku i krajobraz, kolory.

Struktury gramatyczne

Zagadnienia gramatyczne proponowane do realizacji w ramach programu s3 zgodne z
wymaganiami podstawy programowej na tym etapie edukacyjnym. Usystematyzowane zostaty
w sposéb funkcjonalny tak, aby szczegdlny nacisk zostat potozony na takie struktury, ktére
umozliwiajg realizacje najszerszego zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowe j



szczegoblnie w przypadku podstawy programowej dla jezyka niemieckiego w klasach 7 i 8 jako

drugiego.

Kategorie gramatyczne

Realizowane zagadnienia gramatyczne na
przyktadzie podrecznika Maximal

Czasownik

odmiana czasownikdéw regularnych,
nieregularnych, rozdzielnie i nierozdzielnie
ztozonych; czasownikoéw positkowych sein,
haben i werden; modalnych, zwrotnych; w
czasie terazniejszym, w czasie przesztym
prostym Prateritum (czasowniki sein i haben
oraz modalne i regularne) oraz przesztym
ztozonym Perfekt; tryb rozkazujacy
czasownikow, zwrot es gibt, forma mochte-,
stosowanie formy grzecznos$ciowe;j

Rzeczownik i rodzajnik

rodzaj rzeczownika, rodzajnik okreslony i
nieokreslony w mianowniku, celowniku i
bierniku, liczba pojedyncza i mnoga
rzeczownika, deklinacja rzeczownika
(mianownik i biernik), przeczenie — kein;
dopetniacz imion wtasnych

Przymiotnik

stopniowanie przymiotnika regularne i
nieregularne

Zaimek

zaimek osobowy liczby pojedynczej i
mnogiej, odmiana zaimka osobowego i
dzierzawczego (mianownik, celownik i
biernik), zaimek nieosobowy man, zaimek
pytajny Wer Wie Wo Wann Wen, zaimek
osobowy es, zaimek pytajgcy welch-

Liczebnik

liczebniki gtdwne, liczebniki porzgdkowe w
datach




Przystowek

stopniowanie przystéwka regularne i
nieregularne, uzycie i miejsce w zdaniu
przystdwka nieregularnego - gern

Przyimek

przyimki in, aus, fur, oraz zwigzane z czasem
an, um, von...bis, przyimki lokalne z biernikiem i
celownikiem, przyimki mit, zu, vor i nach z
celownikiem

Skfadnia

szyk zdania oznajmujgcego, zdania
pytajace — szczegotowe (W-Fragen) i
rozstrzygajace, zdania przeczace, spojniki
und, aber, oder, szyk przestawny, zdania
ztozone z dass, weil, denn, deshalb i
sondern

Wymowa

samogfoski dtugie i krotkie, akcent wyrazowy,
akcent zdaniowy i intonacja zdaniowa; tamance
jezykowe

Funkcje jezykowe

Wybrane funkcje jezykowe umozliwiajg stopniowy i systematyczny przyrost wiadomosci i

umiejetnosci jezykowych. Uczniowie zapoznajg sie najpierw ze strukturami, za pomoca ktérych

mogag wyrazi¢ bardzo proste a zarazem najwazniejsze dla nich potrzeby. Sg one stopniowo

rozszerzane o elementy zwigzane z dalszym otoczeniem.

e Witanie sie i zegnanie
e Przedstawianie siebie i innych

e Przepraszanie, usprawiedliwianie sie

e Zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi, przekazywanie informacji

e Woyrazanie upodoban i formutowanie opinii

e Sktadanie propozycji i odrzucanie

e Woyrazanie akceptacji lub sprzeciwu

e Woyrazanie emocji i pytanie o stan emocjonalny rozméwcy




e Woyrazanie radosci, zrozumienia, zdziwienia, rozczarowania
e Umiejetnos¢ zwracania sie do rozmowcy, forma grzecznosciowa

e Skfadanie podziekowan i prosby

Procedury osiggania szczegotowych wymagan edukacyjnych

Etapowe osigganie zamierzonych wymagan edukacyjnych jest mozliwe, gdy nauczyciele
relatywnie zindywidualizujg proces nauczania. W miare swoich mozliwosci powinni oni
pracowac, poza dobrze dobranym podrecznikiem, na jak najwiekszej mozliwej ilosci materiatéw
autentycznych, by pokaza¢ uczniom przydatnos¢ nauczania drugiego jezyka obcego.
Wspodtczesne trendy nauczania jezyka niemieckiego zaktadaja, ze jest on drugim jezykiem po
angielskim — Deutsch als Fremdsprache nach Englisch - DaFnE. Zatozenie to i korzystanie ze
znajomosciinnych jezykow, zwtaszcza angielskiego, ktérego dzieci czesto uczg sie od przedszkola,
jest bardzo pomocne w nauce i moze przyspieszy¢ i utatwi¢ nauke jezyka niemieckiego.
Uczniowie czesto wypracowali sobie juz strategie uczenia sie jezyka obcego i majg wiele
doswiadczen oraz wtasnych pomystdw na opanowywanie nowego stownictwa czy innych
umiejetnosci. Nauczanie jezyka niemieckiego bazuje tez na oparciu o internacjonalizmy i metode
transferu. Fakt ten motywuje do nauki i umozliwia zrozumienie takze dla uczniéw zaczynajacych
od poziomu Il.2.

Istotne jest, zaréwno na lekcjach jak i pomiedzy nimi, jak najczestsze stosowanie jezyka
niemieckiego przez nauczyciela. Ucznidw nalezy wdrazaé do typowych sytuacji poprzez
odgrywanie scenek, pamietajgc, ze i na tym etapie dorastania uczg sie oni chetnie poprzez
zabawe i z wykorzystaniem gier, takze planszowych. Podejmowane na lekcjach dziatania
jezykowe powinny umozliwi¢ uczniom praktyczne zastosowanie zdobytej wiedzy oraz ksztatcenie
umiejetnosci jezykowych oraz stanowi¢ istotng pomoc w rozwijaniu i doskonaleniu umiejetnosci
uczenia sie. Stosowanie przez ucznidéw nowych technologii informacyjnych wzmacnia poczucie
sprawstwa i umozliwia nawigzywanie szybkich i bezposrednich kontaktéw z innymi osobami
postugujacymi sie jezykiem niemieckim wedtug wtasnych kryteridow zainteresowan. Tym samym
uczestniczg Swiadomie w procesie przyswajania i wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejetnosci
jezykowych.

Niniejszy program zaktada takie rozwijanie umiejetnosci jezykowych, by uczen osiggnat rézne
cele komunikacyjne, a poprawno$é jezykowa, cho¢ odgrywa istotng role, nie byta nadrzednym
celem dydaktycznym. Za podstawowy bowiem cel ksztatcenia zostato uznane bardzo proste, ale
skuteczne, porozumiewanie sie w jezyku obcym, a zwtaszcza w mowie. Nadrzedne wiec na tym
etapie nauczania bedzie rozwijanie sprawnosci stuchania ze zrozumieniem i mowienia, a w
dalszym jego etapie czytania ze zrozumieniem i pisania. Réznorodnos¢ proponowanych tekstéw,
w oparciu o dobdr zrdznicowanych metod i technik nauczania - uczenia sie, ma na celu



usprawnienie i utatwienie rozwijania sprawnosci jezykowych. Pomocne w tym zakresie moze

okazac sie ponizsze zestawienie.

Sprawnos¢ jezykowa

Metody i techniki nauczania-uczenia sie

Typologia zalecanych
tekstéw i materiatow
autentycznych

Stuchanie ze
zrozumieniem

konstruowanie odpowiedzi do pytan
do tekstu; uzupetnianie tabeli;
przyporzadkowywanie wypowiedzi do
0s0Ob; dopasowywanie i taczenie
informacji; zaznaczanie i dobieranie
poprawnej wypowiedzi; zaznaczanie na
mapie wymienionych miejsc; zaz-
naczanie prawda - fatsz; zadania
wyboru wielokrotnego; okreslanie
gtownej mysli tekstu; okreslanie kon-
tekstu sytuacyjnego; ustalanie
kolejnosci zdarzen;

dialog, narracja, wywiad,
odgtosy, rozmowa
telefoniczna, relacja
radiowa, film, instrukcja gier
komputerowych, piosenki
(rap), vlog, podcast,
losowanie totolotka,
nagranie na sekretarce
automatycznej, informacje i
komunikaty w sklepie, na
dworcu

zrozumieniem

asocjogramu; opis obrazka: kto?, gdzie?,
co robi?; dopasowanie tekstu do

Moéwienie ¢wiczenia wymowy, powtarzanie opis odgrywanej roli, karty
chérem lub indywidualnie; wspdlne do stymulowania
Spiewanie; ¢wiczenie akcentu wypowiedzi ustnych, zbior
wyrazowego i intonacji zdania; typowych fraz do
udzielanie odpowiedzi na pytania; wykorzystania w
formutowanie pytan do odpowiedzi; autentycznej sytuacji
rozmowa sterowana; dialog na jezykowej, gry i zabawy
podstawie przyktadu; odgrywanie rdl dydaktyczne, fiszki
wedtug wskazéwek; krotkie i bardzo jezykowe
proste wypowiedzi; opisywanie
wydarzen, sytuacji; wyrazanie opinii,
emocji; opisywanie obrazka;
przeprowadzenie wywiadu;

Czytanie ze wprowadzanie do tematu na podstawie | dialog, tekst narracyjny,

notatka prasowa, program
telewizyjny, ogtoszenia




obrazka; przyporzadkowywanie tytutu
do tresci; uzupetnianie informacji;
zaznaczanie stéw kluczowych; zadania
wyboru wielokrotnego; wydobywanie
oczekiwanych informacji z tekstu;
technika prawda - fatsz;
przyporzadkowywanie i dobieranie
informacji do tekstu; uzupetnianie luk w
tekscie; dopasowanie informacji do
mapy; podkreslanie lub zaznaczanie w
tekscie najwazniejszych informacji;

drobne, prospekt, ulotka,
identyfikator, reklama,
statystyka, test osobowosci,
poczta elektroniczna, profil
internetowy, sms, chat,
blog, wizytowka, szyld,
ankieta, plan miasta, plan
lekcji, mapa, cena, bilet,
kalendarz, menu, karta dan,
jadfospis, piramida
zywienia, tekst infor-
macyjny, mapa mysli,
emotikon, obraz, zdjecie,
grafika

Pisanie

przepisywanie gotowych zdan,
poszczegdlnych wyrazow; uktadanie
zdan przy podanych stéwkach, od stowa
do zdania do wypowiedzi; zadania z
luka; uzupetnianie wyrazéw, wyrazen,
liczb jako uzupetnienia zwrotu, zdan,
fragmentu tekstu; podpisywanie
obrazkéw, zdjeé, grafik np w projekcie;

email, sms, wiadomos¢,
wpis na blogu, na forum i na
czacie, profil internetowy,
formularz, notatka, ankieta,
tabela, zyczenia,
zaproszenie, wywiad,
plakat, wiersz haiku, tekst
piosenki, ogtoszenie, opis,
scenariusz filmu, ulotka
reklamowa, lista, plan,
menu, mapa mysli

Przyktadowe scenariusze lekcji

Scenariusz do rozdziatu 4: Meine Schule — Kapitel 4B

Temat: Jens Stundenplan

Cele lekgji

CEL OGOLNY:




e \Wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji, ksztattowaniu postawy
otwartej wobec swiata i innych ludzi

e Ksztattowanie umiejetnosci komunikacyjnych, wyrazanie wtasnej opinii i jej uzasadnianie
CELE SZCZEGOtOWE:
Wiedza

e Uczen zna podstawowy zaséb srodkow jezykowych z zakresu dni tygodnia, nazw
przedmiotow i godzin - czas oficjalny

e Uczen zna zasady uzywania czasu oficjalnego
Umiejetnosci

e Uczen rozumie wypowiedzi i stosuje poprawne zwroty jezykowe we witasnych
wypowiedziach ustnych

e Uczen potrafi zastosowaé poznane stownictwo w typowych sytuacjach komunikacyjnych
e Uczen potrafi zapytac o czas w jakim sie cos odbywa, jego granice od...do

Postawy

e Uczen aktywnie uczestniczy w zajeciach, podejmuje wspdtprace w parach i grupowa

e Uczen swiadomie podejmuje refleksje i wskazuje swoje preferencje w zakresie
przedmiotow ksztatcenia

METODY PRACY: metoda stowna/ komunikacyjna, rozmowa kierowana
FORMY PRACY: praca indywidualna i na forum

SRODKI DYDAKTYCZNE: podrecznik Maximal, éwiczenia Maximal, nagranie na CD czy na stronie
www.chmura.klett.pl

PRZEBIEG ZAJEC:
1. Rozgrzewka jezykowa
1) Powitanie w jezyku niemieckim, zapytanie o samopoczucie, sprawdzenie obecnosci.

2) Nawigzanie do lekcji poprzedniej: przypomnienie liczebnikéw, nazw dni tygodnia,
przedmiotow szkolnych i pomieszczen.

2. Czesc gtdwna


http://www.chmura.klett.pl/

1)

2)

3)

4)

5)

6)

1)

2)

W trakcie rozgrzewki nauczyciel zwraca uwage, ze czasem, gdy uczniowie odpowiadajg
chérem lub jeden przez drugiego, to nie dokfadnie rozumiejg. Podaje kontekstualny
przyktad, ze moéwito kilka oséb naraz i trudno byto skupic sie na konkretnej wypowiedzi.
Podkresla jak wazne jest stuchanie. Zaprasza ucznidw do wystuchania tekstu nagrania
2.3. do podrecznika Maximal lekcja 4B z zaznaczeniem ogdlnego wystuchania, po czym
prosi uczniéw by po polsku powiedzieli co zrozumieli. Pyta, czy ilos¢ mdwigcych osdb
utrudniata im zrozumienie.

Nauczyciel wyswietla na tablicy interaktywnej plan lekcji Jensa lub prosi ucznidw by
otworzyli podrecznik na stronie 72 i w ciszy przyjrzeli sie planowi lekcji Jensa. Nauczyciel
podaje jako cel lekcji umiejetnos¢ doktadnego odczytywania planu, takze z umiejetnoscia
czytania godzin. Zapisuje temat na tablicy.

Nauczyciel ponownie odtwarza tekst nagrania i zadaje uczniom pytania o zrozumienie.
Moze wykorzystaé pytania z ¢w 1 str 72 w podreczniku. Po czym prosi uczniéw o
samodzielne wykonanie ¢w. 2 z podrecznika str.72.

Uczniowie czytajg po kolei na gtos pofaczone zdania oraz odnajdujg te informacje w
planie lekcji Jensa.

Nauczyciel, wykorzystujgc plan lekcji Jensa, konstruuje pytania do tekstu, pytajac
poszczegdlnych uczniéw kiedy co ma Jens. Prosi ucznidw by sami doszli tego jak tworzy
sie i uzywa czasu oficjalnego w jezyku niemieckim, po czym zapisuje je na tablicy i
upewnia sie czy wszyscy uczniowie je zrozumieli.

Dla przeéwiczenia czasu oficjalnego prosi uczniow o wykonanie <¢wiczen
automatyzujgcych z éwiczen Maximal str. 47¢w. 7 8. Przed odstuchaniem prosi ucznidow
0 przeczytanie godzin na glos. Sprawdza zadanie na forum.

Cze$¢é koncowa:

Nauczyciel prosi uczniéw o pokazanie planu lekcji swojej klasy. Mimo, ze plan jest po
polsku zadaje kilka krétkich pytan o godziny lekcyjne na podstawie poznanego materiatu.
Nastepnie zacheca i prosi o przygotowanie mini projektu — wykonanie, jako zadanie
domowe, wtasnego planu, podobnie jak Jens, w jezyku niemieckim.

Pozegnanie z klasg, oparte o swobodne zapytanie od ktérej do ktérej godziny majg teraz
przerwe.

Scenariusz do rozdziatu 4: Meine Schule — Kapitel 4C

Temat: Wie findest du Deutsch?

Cele lekcji



CEL OGOLNY:

e \Wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji, ksztattowaniu postawy
otwartej wobec $wiata i innych ludzi

e Ksztattowanie umiejetnosci komunikacyjnych, wyrazanie wtasnej opinii i jej uzasadnianie
CELE SZCZEGOtOWE:
Wiedza

e Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych umozliwiajgcym
komunikacje w temacie edukacja: zna przymiotniki oceniajgce pozytywne i negatywne

e Uczen zna zasady stosowania czasownika ,finden”

e Uczen zna zasady uzywania przymiotnikdw o znaczeniu pozytywnym i negatywnym
Umiejetnosci

e Uczen rozumie ze stuchu bardzo proste, krétkie wypowiedzi

e Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych umozliwiajgcym
komunikacje w temacie edukacja

e Uczen stosuje poprawne zwroty jezykowe we wtasnych wypowiedziach ustnych

e Uczen potrafi zastosowaé poznane stownictwo w typowych sytuacjach komunikacyjnych
Postawy

e Uczen aktywnie uczestniczy w zajeciach, podejmuje wspdtprace w parach i grupowa

e Uczen swiadomie podejmuje refleksje i wskazuje swoje preferencje w zakresie
przedmiotow ksztatcenia

METODY PRACY: metoda stowna/ komunikacyjna, rozmowa kierowana, gra dydaktyczna.
FORMY PRACY: praca indywidualna, w parach, w catej klasie.

SRODKI DYDAKTYCZNE: podrecznik Maximal, éwiczenia Maximal, wtasnorecznie przez uczniéw
juz wczesniej przygotowany plan lekcji, fiszki tematyczne przygotowane przez nauczyciela z
adekwatnymi emotikonami

PRZEBIEG ZAJEC:



1.
1)

2)

Rozgrzewka jezykowa
Powitanie w jezyku niemieckim, sprawdzenie obecnosci.

Nawigzanie do lekcji poprzedniej: omdwienie planu lekcji, nazwanie przedmiotéw
i dni tygodnia.

2. Czesc gtédwna

1)

2)

3)

4)

Praca z planem lekcji:

Uczniowie, korzystajgc z uprzednio przygotowanego przez siebie
planu lekcji, wskazujg przedmioty i opowiadajg kiedy je majg oraz
wskazujg, ktére sg ich ulubione.

Nauczyciel pokazuje gestykulacjg i mimikg emocje towarzyszace poszczegdlnym
przedmiotom. Pyta ucznidw czy wiedza jak sie o ty mowi i czy chcieliby umie¢ ocenia¢
przedmioty i osoby w jezyku niemieckim i wyraza¢ swojg ocene. Podaje to jako cel
biezace] lekcji i zapisuje jako temat na tablicy. Wprowadza nowe wyrazenia -
przymiotniki o znaczeniu pozytywnym i negatywnym — rozmowa kierowana z klasg
majgca na celu wprowadzenie i wiasciwe zastosowanie stownictwa; uczniowie
odnajduja je w podreczniku str. 77 i zapisujg ich znaczenie w zeszycie.

Uczniowie w parach pytajg i odpowiadajg wzajemnie uzywajgc nowo poznanych
stéw; odczytujg dialogi z podrecznika str.77 zad. 5 i zapisujg je w zeszytach, po czym
przedstawiajg na forum w formie scenek.

Nauczyciel, wykorzystujac przygotowane weczesniej fiszki tematyczne z nowo
poznanym stownictwem, zaprasza uczniow do gry dydaktycznej dla catej grupy
klasowej — zastosowanie poznanych zwrotéw w typowych sytuacjach
komunikacyjnych umozliwiajgcych wyrazenie swojej opinii i uzasadnienie wtasnego
zdania w jezyku ojczystym. Nauczyciel wiesza nazwy przymiotnikdw oceniajgcych w
roznych miejscach klasy — sali lekcyjnej i zadajac pytanie typu: Wie findest du
Deutsch? Prosi uczniow by ustawili sie pod danym stowem. Potem uczniowie
pojedynczo formutujg zdanie: Deutsch finde ich interessant. Nauczyciel zmienia
nazwy przedmiotow.

3. Czes¢ koncowa:

1)

2)

Powtérzenie nowo poznanych przymiotnikdw. Zwrdcenie uwagi uczniom w jezyku
polskim na ostrozno$é w stosowaniu tych przymiotnikéw, zwtaszcza negatywnych, w
wystawianiu ocen, ocenianiu innych i szacunku do drugiego cztowieka

Zadanie domowe: z zeszytu ¢wiczen ¢w. 6 str. 48 i ¢w. 7 str. 49. - zadania utrwalajgce
z zeszytu éwiczen



3) Pozegnanie z klasg, oparte o swobodne zapytanie jakg majg nastepng lekcje i co o
niej sadza.

Scenariusz do rozdziatu 6: Schon wieder Eintopf? - Kapitel 6 D
Temat: Im ,,Cafe Globus”.
Cele lekcji

CEL OGOLNY:

e \Wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wifasnych predyspozycji, ksztattowaniu postawy
otwartej wobec $wiata i innych ludzi

e Ksztattowanie umiejetnosci komunikacyjnych, wyrazanie wtasnej opinii i jej uzasadnianie
CELE SZCZEGOtOWE:

Wiedza

e Uczen zna nazwy bardzo podstawowych produktéw spozywczych

e Uczen zna liczebniki i walute Euro

e Uczen zna zasady pytania o cene i odpowiadania

Umiejetnosci

e Uczen rozumie i stosuje poprawne liczebniki jako ceny we wtasnych wypowiedziach
ustnych

e Uczen potrafi zaméwié i kupi¢ wybrane produkty spozywcze, wyrazi¢ cheé zakupu,
zapytaé o cene i poda¢ jg, zamawiac i ptacié za zamdwienie

Postawy
e Uczen aktywnie uczestniczy w zajeciach, podejmuje wspdtprace w parach i grupowa

e Uczen swiadomie podejmuje refleksje i wskazuje swoje preferencje w zakresie
przedmiotdow ksztatcenia

METODY PRACY: metoda stowna/ komunikacyjna, rozmowa kierowana, odgrywanie rol i
scenek

FORMY PRACY: praca indywidualna, w catej klasie.



SRODKI DYDAKTYCZNE: podrecznik Maximal, éwiczenia Maximal, obrazki lub zdjecia potraw
typu fast food, kopie waluty polskiej i euro, tabelka z potrawami i napojami

PRZEBIEG ZAJEC:

1.

1)

2)

Rozgrzewka jezykowa

Powitanie w jezyku niemieckim, sprawdzenie obecnosci. Nauczyciel umiejetnie
znajduje aktualny kontekst sytuacyjny, ktéry pomoze mu wprowadzi¢ ucznidw w
temat lekcji. Np.: moéwi, ze nie zdazyt pdjs¢ do sklepiku szkolnego, bo miat dyzur, bo
byta kolejka albo pyta uczniéw w jakiej cenie jest jakies danie w szkolnej stotowce czy
kawiarence.

Nauczyciel przechodzi do podania uczniom celu lekcji i zainspirowania ich, ze po tej
lekcji beda potrafili prowadzié krétkie podobne dialogi w sklepiku szkolnym w jezyku
niemieckim. Zapisuje temat na tablicy.

2. Czesc gtédwna

1)

2)

3)

4)

Nauczyciel pyta uczniéw o nazwy potraw typu fast food. Uczniowie podajg swoje
propozycje i zapisujg je na tablicy lub tablicy interaktywnej w formie wczesniej
przygotowanej przez nauczyciela tabelki z podziatem na potrawy i napoje. Nauczyciel
intonacjag, wymowa i gestykulacja pobudza ucznibw do odnalezienia
internacjonalizmoéw wystepujgcych w tym zakresie tematycznym, ktére pomagajg im
w zrozumieniu stownictwa. Nauczyciel pyta czy podobne stowa znajg w jezyku
angielskim.

Nauczyciel prosi, aby uczniowie otworzyli podreczniki na str. 114 i dopisali stowka
ktdérych zabrakto. W razie potrzeby wyjasnia. Nauczyciel zaznacza w tabelce rodzaj
rzeczownikdw w sposdb wybrany na poczatku nauki np. kolorami, co proponuje
podrecznik Maximal str.114 ¢w. 2.

Nauczyciel prosi uczniéw o dopisanie cen do poszczegdlnych pozycji w tabelce w euro
oraz prosi wybranych ucznidw (wolniej lub szybciej pracujacych, lub uczniéw z
opiniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, z trudnosciami w nauce) aby
wedtug kursu dnia przeliczyli kilka wybranych przez siebie i ich interesujacych
produktdw na polski ztoty wedtug danego kursu dnia. Z pozostatymi uczniami
powtarza liczebniki i nazywa dziatania po niemiecku.

Nauczyciel pyta uczniéw, czy znajomos¢ samych nazw produktow i cen wystarczy im
do komunikacji w sklepie, jakie zwroty bytyby im potrzebne, by dokonaé zakupu
wypisanych produktéw. Pokazuje to na przyktadzie scenki pantomimicznej uzywajac
tylko nazw produktéw i gestykulacji dtonig czy palcem wskazujgcym. Na tablicy



zapisuje proponowane przez ucznidw zwroty juz w jezyku niemieckim. Uczniowie
odszukujg wyrazenia w ksigzce str. 114 lub podaja, jesli znajg je bazujgc na swoich
doswiadczeniach, np. pobytach w krajach niemieckojezycznych i notujg te wyrazenia.
Uczniowie chéorem i indywidualnie powtarzajg poprawnie za nauczycielem wybrane
sekwencje, zdania, wypowiedzi, potem samodzielnie odczytujg je z podrecznika
str.114 ¢éw. 2 prébujac zapamietac ich znaczenie.

5) Uczniowie odgrywajg podobne scenki w klasie, w szkolnym sklepiku lub kawiarence
szkolnej, jesli to mozliwe i ustalone wczesniej z jego pracownikami. Korzystajg z
notatek, by w razie potrzeby przypomnieé sobie poszczegdlne wyrazenia. Drugi raz
po zakupy do kolejki ustawiajg sie juz bez nich. Dobrze, gdy mogga korzystaé z kopii
ztotowek lub euro, a zamiast produktéw z ich zdjeé lub ilustracji, aby odgrywana
scenka byta jak najbardziej zblizona do sytuacji autentyczne;j.

3. Czes¢ koncowa:

1) Powtdrzenie nowo poznanych wyrazen. Mozna zakonczy¢ lekcje w kawiarence,
stotéwce szkolnej czy szkolnym sklepiku potaczonej ze wspdlng konsumpcjg
zakupionych produktéw juz na przerwie czy na kolejne;j lekcji.

2) Pozegnanie z klasg

Ocenianie osiggniec uczniow

Ocenianie, juz samo w sobie, czesto nie kojarzy sie pozytywnie, zardwno uczniom, jak i
nauczycielom (nie wspominajgc juz o rodzicach). Dlatego nalezy, na ile to mozliwe, zrobi¢ z niego
narzedzie motywowania do nauki, a nie jej cel. Nie ocena czy ilo$¢ punktéw powinny byé
postrzegane jako istota dziatan podjetych przez ucznia, ale indywidualne postepy i mozliwos$é
rozwijania wiasnych pasji i zainteresowan.

Ocenianie na lekcjach jezyka niemieckiego w szkole na poziomie 11.2. musi by¢ skorelowane z
wewnatrzszkolnym systemem oceniania. W ramach zespotéw przedmiotowych opracowany
zostaje przedmiotowy system oceniania. Definiuje on wszystkie potrzebne wytyczne dotyczace
kontroli pracy ucznia np. ilos¢ sprawdziandw, sposéb przeprowadzania kartkéwek czy
odpowiedzi ustnych, stosowana skala ocen i jej wagi do poszczegdlnych typdw uczniowskiej
aktywnosci, mozliwos¢ poprawy oceny. Kryteria oceniania muszg by¢ jasne i czytelne zaréwno
dla ucznidw, i ich rodzicdw jak i wychowawcow klas, ktdorzy czesto posredniczg w procesie
przekazywania ocen i informowania o ocenie.

Niniejszy program zaktada jednak silne nastawienie i podkreslenie wagi oceniania ksztattujgcego.
Sprawdzenie postepow ucznia jest mocno zakorzenione w autonomii i samoocenie ucznia. Dzieki
temu wzrasta poczucie witasnej wartosci i pewnos¢ siebie. Ocenianie ksztattujgce wskazuje



uczniowi co wie, co potrafii czego powinien i moze uczy¢ sie dalej. Wptywa na motywacje ucznia
i podnosi jego samoocene. Ten sposdb oceniania opiera sie na dobrze sformutowanych i
uswiadomionych celach lekcyjnych. Dzieki temu uczen wie jakie zdobywa umiejetnosci. Uczen
otrzymuje wskazéwki, jak moze poprawi¢ swoje wyniki i dalej sie rozwijaé. Pomocne w tym
mogg by¢ wszelkiego rodzaju tabelki czy hasta wprowadzajace np. W tym rozdziale naucze sie...
lub Das kann ich schon po zakonczonym rozdziale z emotikonami do wtasciwego wyboru i oceny.

Od nauczyciela uczen otrzymuje najpierw informacje zwrotng pozytywng o tym, co albo jak
dobrze wykonat, a potem dowiaduje sie nad czym jeszcze powinien popracowac. Jesli to mozliwe,
pozytywnych informacji powinno by¢ wiecej. Nie jest to jednak chwalenie za wszelka cene lecz
podkreslenie zaangazowania ucznia w proces zdobywania wiedzy, zauwazenie jego wtasnych
inicjatyw. Nauczyciel powinien tez jasno okresla¢ na co bedzie zwracat uwage i co bedzie
uwzgledniat przy ocenianiu, czyli ustali¢ wraz z uczniami (lub poda¢ im) wyznaczniki, ktére
pozwolg sprawdzi¢ stopien osiggniecia celow lekcji.

Wzmocnieniem samooceny i ustaleniem poziomu osiggniec¢ jezykowych ucznia, czyli pokazanie,
na ktérym etapie procesu uczenia sie — nauczania aktualnie sie znajduje, moze by¢ takzie
korzystanie z Europejskiego Portfolio Jezykowego dla ucznidw od 10 do 15 lat. Portfolio
postrzegane jest jako technika oceniania alternatywna wobec pomiaru opartego na testowaniu.
Jest to zorganizowanie pracy nastawione na konkretny cel jej udokumentowania, co stuzy
pogtebionej autorefleksji, w odniesieniu zaréwno do wiedzy, jak i umiejetnosci oraz postaw
ucznia (za D. Gotebniak, 2002). Samoocenie podlegajg czesci: stucham i rozumiem, czytam i
rozumiem, rozmawiam, opowiadam i pisze.

Przyktad:

Al: stucham i rozumiem Juz potrafie |Jeszcze To méj cel
¢wicze

Potrafie zrozumie¢, gdy ludzie wolno i wyraznie
mowig, jak sie nazywaja, ile maja lat, i prostymi
sfowami opisujg swoéj wyglad.

Potrafie zrozumie¢, gdy ktos w bardzo
prosty sposéb objasnia mi droge np. na
dworzec, do sklepu.

Potrafie...
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