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1. Charakterystyka programu

1.1. Uwagi ogólne

Prezentowany program nauczania jêzyka niemieckiego zosta³ przygotowany do realizacji w szko³ach po-
nadgimnazjalnych na IV. etapie edukacyjnym. Opiera siê on na za³o¿eniach nowej Podstawy programo-
wej kszta³cenia ogólnego opisanych dla poziomu IV.1 (na podbudowie wymagañ poziomu III.1 dla III.
etapu edukacyjnego). Oznacza to, ¿e jest on przeznaczony dla uczniów, którzy w szkole ponadgimna-
zjalnej kontynuuj¹ naukê jêzyka niemieckiego w liczbie 2-3 godzin w tygodniu w cyklu trzy- (liceum) lub
czteroletnim (technikum). Uczniowie realizuj¹ za³o¿enia podstawy programowej w zakresie rozszerzo-
nym zgodnie z Rozporz¹dzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 stycznia 2012 r. w sprawie ra-
mowych planów nauczania w szko³ach publicznych i przygotowuj¹ siê do egzaminu maturalnego na po-
ziomie rozszerzonym. Przyjête treœci nauczania odpowiadaj¹ pod wzglêdem krêgów tematycznych oraz
struktur gramatycznych wymaganiom egzaminacyjnym ujêtym w Informatorze o egzaminie maturalnym
z jêzyka obcego nowo¿ytnego. Kolejnym dokumentem, na którym opiera siê przedstawiony program,
jest Europejski system opisu kszta³cenia jêzykowego: uczenie siê, nauczanie, ocenianie. Uczniowie, reali-
zuj¹c za³o¿enia programowe dla poziomu IV.1 w zakresie rozszerzonym, jednoczeœnie osi¹gaj¹ poziom
B2 wed³ug opracowanej przez Radê Europy skali bieg³oœci jêzykowej. Program jest zgodny z Zaleceniem
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia siê przez ca³e ¿ycie, poniewa¿ rozwija umiejêtnoœæ porozumiewania siê w jêzykach obcych,
umiejêtnoœæ uczenia siê oraz elementy pozosta³ych kompetencji.

Do osi¹gniêcia za³o¿onych celów zestawiono listê treœci nauczania, które pojawiaj¹ siê w proponowa-
nym materiale w uk³adzie spiralnym. Powrót do znanych treœci daje zarówno mo¿liwoœæ powtórki wpro-
wadzonego materia³u, jak i poszerzenia zdobytych wczeœniej umiejêtnoœci. 

Spoœród znanych metod nauczania warte polecenia jest podejœcie komunikacyjne o silnie eklektycznym
charakterze. Wykorzystuje ono elementy ró¿nych metod, np. sprawdzone techniki, które skutecznie
umo¿liwiaj¹ realizacjê nadrzêdnego celu, czyli opanowanie umiejêtnoœci efektywnego porozumiewania
siê stosownie do danej sytuacji. 

W podejœciu komunikacyjnym, w którym podkreœla siê umiejêtnoœæ skutecznego uzyskiwania i przekazy-
wania informacji, wa¿na jest wieloœæ i ró¿norodnoœæ sytuacji komunikacyjnych, w jakich na lekcji
mo¿e uczestniczyæ uczeñ. Dlatego, aby umo¿liwiæ ka¿demu ucz¹cemu siê pe³ne korzystanie z propono-
wanych aktywnoœci, nale¿a³oby prowadziæ zajêcia w grupach maksymalnie 24-osobowych. U³atwi to nie
tylko pracê w ró¿nych formach socjalnych, ale równie¿ stosowanie urozmaiconych metod nauczania.
Pracuj¹c z mniejszymi grupami, nauczyciel mo¿e przede wszystkim indywidualnie podejœæ do ka¿dego
ucznia, odpowiednio wczeœnie rozpoznaæ jego potrzeby oraz w³aœciwie na nie zareagowaæ. 

Podrêcznikiem, który uwzglêdnia za³o¿enia prezentowanego programu, jest seria Direkt Deutsch hautnah
neu Wydawnictwa LektorKlett. Jest to piêciotomowy kurs do nauki jêzyka niemieckiego dla szkó³ ponad-
gimnazjalnych, realizuj¹cy wymagania podstawy programowej w zakresie rozszerzonym. Uzupe³nieniem
wymienionej serii jest Direkt. Repetytorium maturalne. Poziom rozszerzony. Repetytorium mo¿e byæ reali-
zowane w ostatniej klasie jako materia³ do intensywnego przygotowania do egzaminu maturalnego.
Z repetytorium mo¿na równie¿ korzystaæ równolegle z bie¿¹cym tomem podrêcznika kursowego, aby roz-
szerzaæ prezentowane treœci, a jednoczeœnie sukcesywnie zaznajamiaæ uczniów z egzaminem.

1.2. Koncepcja programu

W procesie nauczania, wed³ug niniejszego programu, w centrum uwagi znajduje siê uczeñ, a zatem jego:
� potrzeby i zainteresowania (czego i jak chce siê nauczyæ),
� zahamowania (czego nie mo¿e lub nie chce siê nauczyæ),
� potencjalny dyskomfort psychiczny i fizyczny (stres, zmêczenie, poczucie nieradzenia sobie, poczucie

mniejszej wartoœci),
� motywacja do nauki (aby nauka stanowi³a w pe³ni satysfakcjonuj¹ce ucznia wyzwanie). (por. Hamer,

1994)
Pisz¹c prezentowany program, autorka pragnie zwróciæ szczególn¹ uwagê jego odbiorców na sposoby mo-
tywowania ucznia do uczenia siê, poniewa¿ to w³aœnie motywacja odgrywa w skutecznym nauczaniu rolê
kluczow¹. Jak pisze Hanna Hamer: „Bez chêci do nauki nie mo¿na tak naprawdê nauczyæ siê niczego”.
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Aby tê chêæ w uczniach wyzwoliæ, nale¿y poznaæ mo¿liwie wiele sposobów motywowania, którymi na-
uczyciel mo¿e pos³u¿yæ siê nie tylko na lekcji, ale tak¿e w sytuacjach pozalekcyjnych. Motywuj¹c ucznia,
nauczyciel przestaje byæ wy³¹cznie ekspertem, a staje siê doradc¹, animatorem, obserwatorem i s³ucha-
czem, uczestnikiem procesu dydaktycznego i partnerem. Uwzglêdniaj¹c zmianê roli oraz w³aœciwie wy-
korzystuj¹c swoje kompetencje, nauczyciel mo¿e podj¹æ szereg skutecznych dzia³añ motywuj¹cych
ucznia do nauki: 

w ramach kompetencji specjalistycznej:    

� zafascynowaæ ucznia, zaszczepiæ w nim entuzjazm do nauczanego jêzyka, kultury danego obszaru
jêzykowego, spo³eczeñstwa pos³uguj¹cego siê jêzykiem niemieckim jako ojczystym (poprzez np. kon-
takt z literatur¹, sztuk¹, filmem, wyjazdy),

� zainteresowaæ poprzez przekazywanie nowych i aktualnych treœci, 
� zaciekawiaæ ucznia i rozwijaæ jego zainteresowania,
� wykorzystywaæ materia³y realioznawcze dotycz¹ce pañstw niemieckiego obszaru jêzykowego do po-

równania ze znanymi uczniowi realiami polskimi; 

w ramach kompetencji dydaktycznej:    

� dobrze przygotowywaæ siê do lekcji,
� w³aœciwie planowaæ zajêcia,
� wyraŸnie okreœlaæ cele i omawiaæ z uczniami konkretne korzyœci, jakie mog¹ odnieœæ z ka¿dej lekcji,
� stosowaæ urozmaicone metody i techniki nauczania (ze wskazaniem na metody aktywizuj¹ce), dosto-

sowane do typów i stylów uczenia siê uczniów,
� stosowaæ dodatkowe materia³y edukacyjne oraz ró¿ne pomoce naukowe, np. œrodki audiowizualne,
� wykorzystywaæ nowoczesne technologie informacyjne, 
� odnosiæ treœci nauczania do rzeczywistoœci tak, aby praktyka uzupe³nia³a teoriê,
� reagowaæ na zaistnia³e potrzeby uczniów, 
� zachêcaæ uczniów do samodzielnoœci;

w ramach kompetencji psychologicznej:    

� okazywaæ uczniom ¿yczliwoœæ,
� stosowaæ zasady skutecznego porozumiewania siê,
� okreœlaæ jasne regu³y postêpowania obowi¹zuj¹ce wszystkich uczniów (np. wymagania i konsekwen-

cje ich niespe³nienia),
� uczyæ wytrwa³ego, systematycznego i odpowiedzialnego d¹¿enia do celu (przez podkreœlanie roli tych

cech w osi¹ganiu sukcesów ¿yciowych, dok³adne egzekwowanie wymagañ, uczenie pokonywania
trudnoœci),

� uczyæ wyci¹gania pozytywnych wniosków z pora¿ek,
� podkreœlaæ najmniejsze postêpy i sukcesy uczniów przez stosowanie pochwa³,
� dostosowywaæ w³asny styl kierowania do stopnia dojrza³oœci uczniów,
� tworzyæ bezpieczn¹, swobodn¹ i weso³¹ atmosferê na lekcji,
� budowaæ zgrany zespó³ (o wspólnych celach, wspó³pracuj¹cy ze sob¹ w klimacie zaufania i zachêty do

wyra¿ania w³asnego zdania i uczuæ),
� obni¿aæ u uczniów poziom napiêcia i lêku,
� kontrolowaæ w³asny poziom stresu.

Przedstawione w poszczególnych rozdzia³ach programu sposoby realizacji za³o¿onych celów tak¿e sprzy-
jaj¹ motywowaniu ucznia:

� Techniki pracy nad poszczególnymi sprawnoœciami i podsystemami jêzyka (4.1.) s¹ Ÿród³em pomys³ów
na atrakcyjn¹ formê lekcji i urozmaicenie stosowanych æwiczeñ. 

� Sposoby aktywizowania uczniów z przyk³adami projektów (4.2.) poszerzaj¹ paletê stosowanych
metod o takie, które w ciekawy sposób anga¿uj¹ ucznia w nabywanie poszczególnych umiejêtnoœci.

� Przygotowanie do egzaminu maturalnego (4.3.) nie wywo³uje u ucznia lêku, gdy¿ jest przemyœlane
i odbywa siê ju¿ od pierwszych lekcji. Obejmuje ono m.in. odpowiednio wczesn¹ informacjê o struk-
turze i formie egzaminu oraz wymaganiach egzaminacyjnych oraz systematyczne realizowanie zadañ
wchodz¹cych w sk³ad treningu maturalnego.

� Przygotowanie ucznia do samokszta³cenia (4.4.) podaje sposoby podwy¿szania motywacji ucznia,
która w samokszta³ceniu pe³ni rolê najwa¿niejsz¹, a zebrane przyk³ady technik samodzielnego uczenia
siê zachêcaj¹ ucznia do samodzielnoœci w nauce.
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� Integracja miêdzyprzedmiotowa (4.5.) wskazuje na sposoby powi¹zania treœci nauczania innych
przedmiotów z treœciami jêzyka obcego tak, aby tak¿e uczniowie jêzykowo s³absi, ale uzdolnieni w in-
nych dziedzinach rozwijali w sobie poczucie w³asnej wartoœci i poczuli siê docenieni.

� Przyk³adowe scenariusze lekcji (4.6.) ilustruj¹ sposoby praktycznego zastosowania na lekcjach akty-
wizuj¹cych metod pracy oraz zorganizowania zajêæ z wykorzystaniem internetu.

� Sposoby kontroli i oceny osi¹gniêæ ucznia (6.) podkreœlaj¹ umiejêtne przekazywanie uwag do-
tycz¹cych ocenianych umiejêtnoœci i wagê formu³owanych przez nauczyciela wniosków do dalszej pra-
cy. Przyjazny uczniom konstruktywny komentarz nauczyciela w powi¹zaniu z uczniowsk¹ samoocen¹
dzia³a mobilizuj¹co.

Efektem w³aœciwych postaw nauczyciela i podejmowanych przez niego dzia³añ jest wysoko zmotywowa-
ny uczeñ, który:
� czuje siê wa¿ny i doceniony, 
� ma wysokie poczucie w³asnej wartoœci,
� rozumie cele i dostrzega korzyœci, jakie przynosi mu ka¿da lekcja,
� widzi zwi¹zek uczenia siê z rzeczywistoœci¹, 
� chêtnie uczestniczy w proponowanych zajêciach, poniewa¿ s¹ atrakcyjne, ró¿norodne i dostosowane

do typów i stylów uczenia siê, a atmosfera na lekcji jest swobodna,
� aktywnie wspó³dzia³a w pracach grupowych i zadaniach wykonywanych w parach,
� ma œwiadomoœæ swoich mocnych i s³abych stron i wie, jak nad nimi pracowaæ,
� okreœla swoje potrzeby i wyznacza sobie realne cele,
� zna techniki uczenia siê i potrafi je stosowaæ zgodnie z w³asnymi cechami indywidualnymi, aby osi¹gaæ

za³o¿one cele,
� wyci¹ga pozytywne wnioski z pora¿ek,
� uczy siê efektywnie.

Wed³ug Ursuli Oppolzer „motywacja i postêpy w nauce wzmacniaj¹ siê wzajemnie”. A zatem ka¿dy naj-
mniejszy sukces ucznia nie mo¿e pozostaæ niezauwa¿ony, a pochwa³a sympatycznego nauczyciela, za-
bawna lekcja, pozytywne relacje w grupie dodatkowo sprawi¹, ¿e uczeñ jeszcze bardziej zainteresuje siê
zrozumiale i przystêpnie podanym materia³em nauczania i efektywnie siê go nauczy.

1.3. Nauczyciele

Rozporz¹dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wy¿szego w porozumieniu z Ministrem Edukacji Narodowej
z dn. 17.01.2012 r. w sprawie standardów kszta³cenia przygotowuj¹cego do wykonywania zawodu nauczy-
ciela (Dz.U. z 2012 r., poz. 131) oraz rozporz¹dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 17.04.2012 r. w spra-
wie szczegó³owych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreœlenia szkó³ i wypadków, w których
mo¿na zatrudniæ nauczycieli niemaj¹cych wy¿szego wykszta³cenia lub ukoñczonego zak³adu kszta³cenia na-
uczycieli (Dz.U. z 2012 r., poz. 426) okreœlaj¹ standardy kszta³cenia i szczegó³owo opisuj¹ wymagane kwali-
fikacje dotycz¹ce wykszta³cenia nauczycieli. 

Jednak poza dyplomem ukoñczenia odpowiedniego kierunku studiów (kwalifikacjami) nauczyciel powi-
nien posiadaæ kompetencje niezbêdne do wykonywania zawodu. Nale¿¹ do nich kompetencje specja-
listyczne, czyli w przypadku nauczyciela jêzyka obcego kompetencje jêzykowe. Ich przejawem s¹:
� dobra znajomoœæ jêzyka (poprawnoœæ i p³ynnoœæ wypowiedzi, bogactwo stosowanych struktur grama-

tycznych i leksykalnych),
� znajomoœæ kultury danego obszaru jêzykowego, zainteresowanie jêzykiem i ¿yciem spo³eczeñstwa,

które pos³uguje siê tym jêzykiem jako ojczystym,
� kontakt z kultur¹ (lektura literatury, s³uchanie audycji radiowych, ogl¹danie programów telewizyjnych itp.).

Kolejna grupa umiejêtnoœci, jakie powinien posiadaæ nauczyciel, to kompetencje dydaktyczne. 
Wyra¿aj¹ siê one m.in. w:
� nabywanej (proporcjonalnie do doœwiadczenia) pewnoœci siebie,
� znajomoœci typowych sytuacji w szkole,
� umiejêtnoœci w³aœciwego rozplanowania zajêæ,
� precyzowaniu celów, przedstawianiu ich uczniom na pocz¹tku lekcji,
� stosowaniu urozmaiconych metod i form pracy (aktywizuj¹cych uczniów),
� korzystaniu na lekcji z pomocy audiowizualnych i dodatkowych materia³ów edukacyjnych,
� wykorzystaniu nowoczesnych technologii informacyjnych,
� zachêcaniu uczniów do samodzielnoœci,
� reagowaniu na potrzeby uczniów. 
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Ostatni¹ grupê stanowi¹ kompetencje psychologiczne. Znajd¹ siê wœród nich umiejêtnoœci interakcyj-
ne dotycz¹ce sposobu kontaktowania siê z uczniami, umiejêtnoœci mened¿erskie oraz umiejêtnoœci mo-
tywowania uczniów do nauki. Warte wyró¿nienia s¹:
� pozytywne nastawienie do uczniów,
� umiejêtnoœæ okazywania uczniom ¿yczliwoœci,
� umiejêtnoœæ skutecznego porozumiewania siê,
� okreœlenie jasnych regu³ postêpowania obowi¹zuj¹cych wszystkich uczniów (np. wymagañ i konse-

kwencji ich niespe³nienia),
� podkreœlanie najmniejszych sukcesów uczniów przez stosowanie pochwa³,
� umiejêtnoœæ budowania zgranego zespo³u,
� elastycznoœæ w dostosowaniu w³asnego stylu kierowania do stopnia dojrza³oœci uczniów,
� umiejêtnoœæ kontrolowania stresu.

Od nauczyciela oczekuje siê tak¿e postaw: gotowoœci do s³u¿enia wsparciem w trudnych sytuacjach
uczniów, lojalnoœci, zachowania dyskrecji (w prywatnych i rodzinnych sprawach uczniów), wysokiej kul-
tury osobistej oraz sprawiedliwoœci. Przyk³ad nauczyciela maj¹cego poczucie w³asnej wartoœci, dynamicz-
nego, przedsiêbiorczego, kreatywnego i gotowego do samokszta³cenia jest dla uczniów najlepsz¹ moty-
wacj¹ do dzia³ania, do podejmowania wysi³ku, którym niew¹tpliwie jest dla nich nauka. 

Poniewa¿ niniejszy program k³adzie szczególny nacisk na motywowanie i aktywizowanie uczniów, na-
uczyciel odchodzi, jak ju¿ wspomina³am, od swojej dotychczasowej roli nauczyciela – eksperta w kierunku
nauczyciela:
� doradcy – który jest do dyspozycji, gdy uczniowie maj¹ problemy z rozwi¹zaniem trudnego zadania

lub gdy czegoœ nie rozumiej¹, a tak¿e wtedy, gdy s¹ niepewni;
� animatora – który inicjuje metody i objaœnia ich znaczenie dla procesu uczenia siê, przedstawia cele

uczenia siê i przygotowuje materia³ do pracy;
� obserwatora i s³uchacza – który obserwuje uczniów przy pracy i dzieli siê z nimi tymi obserwacjami;
� uczestnika procesu dydaktycznego – który nie musi byæ doskona³y i jest przyk³adem osoby, która

uczy siê przez ca³e ¿ycie;
� partnera – który jest gotowy modyfikowaæ przygotowan¹ wczeœniej lekcjê w zale¿noœci od sytuacji

w klasie. (por. Brudnik, Moszyñska, Owczarska, 2000)

1.4. Uczniowie

Jednym z odbiorców prezentowanego programu s¹ uczniowie. Specyfika tej grupy – m³odzie¿y szkó³
ponadgimnazjalnych – pozwala siê opisaæ poprzez grupê cech. Nauczyciel œwiadomy ich istnienia potrafi
ka¿d¹ z cech w³aœciwie wykorzystaæ i prze³o¿yæ na podejmowane dzia³anie tak, aby nie tylko nie
zak³óca³y one procesu nauczania i uczenia siê, lecz wspiera³y go i podnosi³y jego skutecznoœæ. 
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Cechy uczniów Wnioski dla nauczyciela

Dominacja pamiêci logicznej nad
mechaniczn¹ i myœlenia abstrak-
cyjnego nad konkretnym

Mo¿liwoœæ: 
� pracy nad poprawnoœci¹ gramatyczn¹ wypowiedzi uczniów,
� wprowadzania objaœnieñ i komentarzy gramatycznych,
� wprowadzania terminologii gramatycznej i wyjaœniania regu³

funkcjonowania systemu jêzykowego,
� wprowadzania trudniejszej tematyki zajêæ.

Wyd³u¿enie okresów koncentracji
i wzmocnienie trwa³oœci pamiêci

Mo¿liwoœæ:
� przed³u¿enia poszczególnych aktywnoœci jêzykowych,
� stopniowego ograniczania czêstotliwoœci powtórzeñ.

Rozwój umiejêtnoœci korzystania
z tekstu oraz sprawnoœci czytania
i pisania

Mo¿liwoœæ:
� wsparcia pamiêci przez zapisywanie przyk³adów, robienie nota-

tek, korzystanie z podrêcznika,
� przeniesienia pracy nad utrwalaniem i powtarzaniem materia³u

do pracy indywidualnej i domowej ucznia.

Niechêæ do wszystkiego, co jest
przymusem szkolnym

� Dobór tematów pozwalaj¹cych na swobodne wypowiadanie
w³asnych opinii,

� Umo¿liwienie uczniom wyboru tematów lub tekstów, nad
którymi bêd¹ pracowaæ.



Oprócz przedstawionych w tabeli cech w³aœciwych uczniom w wieku 16-18 lat warto pamiêtaæ, ¿e
uczniowie czêsto wykazuj¹ siê tak¿e potrzebami charakteryzuj¹cymi m³odsze grupy wiekowe. Nierzadko
potrzebuj¹ wiêc:
� wsparcia uwagi poprzez krótsze i zró¿nicowane aktywnoœci jêzykowe,
� wiêkszej liczby bodŸców wspomagaj¹cych koncentracjê (obrazka, wiersza, piosenki, scenki teatralnej),
� ¿yczliwej, wspieraj¹cej atmosfery stwarzanej przez nauczyciela,
� chwili relaksu i nauki przez zabawê. (por. Komorowska, 2005)

1.5. Warunki lokalowo-organizacyjne i wyposa¿eniowe

Realizacja programu wed³ug przedstawionych za³o¿eñ nie wymaga szczególnych warunków lokalowych.
Efektywne nauczanie nie zale¿y od wielkoœci pomieszczenia czy jego funkcjonalnoœci. Niemal w ka¿dej
sali lekcyjnej mo¿liwa jest praca uczniów w ró¿nych formach socjalnych (indywidualna, w parach czy
w grupach) stosowanych zgodnie z celem zadania. Niewielkim wysi³kiem pracy z tradycyjnie u³o¿onych
³awek powstanie kr¹g, w którym wszyscy uczniowie s¹ równouprawnieni (nikt nie zajmuje „najbezpiecz-
niejszych” miejsc na koñcu sali), chêtniej anga¿uj¹ siê w proponowane zadania, a tak¿e ze wzglêdu na
zachowany tu kontakt wzrokowy wszystkich uczniów chêtniej dyskutuj¹.
Natomiast wyposa¿enie sali lekcyjnej niew¹tpliwie wp³ywa na jakoœæ pracy i efektywnoœæ nauczania. Do
podstawowych œrodków technicznych, w jakie powinna byæ wyposa¿ona sala lekcyjna, nale¿¹:

� tablica,
� tablica (np. korkowa) do przypinania pomocy dydaktycznych lub prac uczniów,
� odtwarzacz p³yt CD,
� rzutnik pisma,
� telewizor z odtwarzaczem p³yt DVD,
� przynajmniej jedno stanowisko komputerowe z dostêpem do Internetu.

Poza tym warto zadbaæ o: 
� s³owniki jedno- i dwujêzyczne,
� mapy œwiata i krajów niemieckojêzycznych,
� plansze edukacyjne (do nauki s³ownictwa, gramatyki),
� materia³ ilustracyjny (plakaty, kartki pocztowe, zdjêcia, filmy) do nauki realioznawstwa,
� materia³y autentyczne (np. gazety, czasopisma, bilety),
� materia³y biurowe (np. arkusze papieru, pisaki, no¿yce, klej) do pracy warsztatowej. 
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Silna presja grupy rówieœniczej
(wyra¿aj¹ca siê przez niechêæ do
prezentowania w³asnego zdania
z obawy przed reakcj¹
rówieœników)

� Wykorzystanie pracy w parach do doskonalenia umiejêtnoœci
mówienia,

� Sk³anianie uczniów do prezentacji swoich pogl¹dów poprzez
wprowadzanie czêstszych nie ocenianych wypowiedzi pisem-
nych.

Potrzeba bycia zauwa¿onym � Zwracanie siê do uczniów indywidualnie,
� Zapewnienie uczniom uwagi poprzez pochwa³y, zwracanie siê

po imieniu, kierowanie pytañ, proœbê o pomoc w sprawach
organizacyjnych itp.

Zmiennoœæ poziomu dojrza³oœci � Koniecznoœæ dobrej obserwacji uczniów,
� Wysoka elastycznoœæ w stosowaniu technik pracy.

Zmiana czynników motywuj¹cych:
a. kompetencja nauczyciela

b. treœci nauczania

a. Uœwiadomienie sobie w³asnych cech motywuj¹cych uczniów i
szanowanych przez nich: kompetencji, uczciwoœci,
sprawiedliwoœci. 

b. Uzyskanie informacji dotycz¹cych zainteresowañ uczniów
oraz podporz¹dkowanie nauki systemu jêzykowego
(wymowy, pisowni, gramatyki) treœciom wypowiedzi.



2. Cele kszta³cenia

2.1. Ogólne cele kszta³cenia

Podstawa programowa kszta³cenia ogólnego, a na niej opiera siê niniejszy program nauczania, okreœla
cele edukacyjne, do których realizacji zobowi¹zana jest szko³a i nauczyciele wszystkich nauczanych
przedmiotów. 
Celem kszta³cenia ogólnego na IV. etapie edukacyjnym jest:

1) przyswojenie przez uczniów okreœlonego zasobu wiadomoœci na temat faktów, zasad, teorii i prak-
tyk;

2) zdobycie przez uczniów umiejêtnoœci wykorzystania posiadanych wiadomoœci podczas wykonywa-
nia zadañ i rozwi¹zywania problemów;

3) kszta³towanie u uczniów postaw warunkuj¹cych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspó³czesnym œwiecie.

Szko³a stawia sobie tak¿e za cel wykszta³cenie u uczniów umiejêtnoœci: 
� czytania – rozumianego jako umiejêtnoœæ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwa-

rzania tekstów, w tym tekstów kultury, prowadz¹cej do osi¹gniêcia w³asnych celów, rozwoju oso-
bowego oraz aktywnego uczestnictwa w ¿yciu spo³eczeñstwa;

� myœlenia matematycznego – umiejêtnoœci wykorzystania narzêdzi matematyki tam, gdzie wyma-
gaj¹ tego potrzeby codziennego ¿ycia oraz formu³owania s¹dów opartych na rozumowaniu ma-
tematycznym;

� myœlenia naukowego – umiejêtnoœci wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfi-
kowania i rozwi¹zywania problemów, a tak¿e formu³owania wniosków opartych na obserwacjach
empirycznych dotycz¹cych przyrody lub spo³eczeñstwa;

� komunikowania siê w jêzyku ojczystym i w jêzykach obcych, zarówno w mowie, jak i w piœmie;
� sprawnego pos³ugiwania siê nowoczesnymi technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi;
� wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;
� rozpoznawania w³asnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia siê;
� pracy zespo³owej.

Wa¿nym celem dzia³alnoœci szko³y jest skuteczne nauczanie jêzyków obcych. 
Program ten jest programem nauczania jêzyka niemieckiego na IV. etapie edukacyjnym dla poziomu 
IV.1 – na podbudowie wymagañ poziomu III.1. w zakresie rozszerzonym, podstawa programowa for-
mu³uje g³ówne cele kszta³cenia dla tego etapu nastêpuj¹co.

1. W zakresie znajomoœci œrodków jêzykowych:    

Uczeñ pos³uguje siê bogatym zasobem œrodków jêzykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficz-
nych oraz fonetycznych) umo¿liwiaj¹cym realizacjê pozosta³ych wymagañ w zakresie 15 zakresów tema-
tycznych: cz³owiek, dom, szko³a, praca, ¿ycie rodzinne i towarzyskie, ¿ywienie, zakupy i us³ugi, pod-
ró¿owanie i turystyka, kultura, sport, zdrowie, nauka i technika, œwiat przyrody, pañstwo i spo³eczeñstwo,
elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jêzyka oraz o kraju ojczystym.

2. W zakresie rozumienia wypowiedzi:    

Uczeñ rozumie wypowiedzi ustne i pisemne o ró¿norodnej tematyce, formie i d³ugoœci w ró¿nych wa-
runkach odbioru, w stopniu opisanym w wymaganiach szczegó³owych.

3. W zakresie tworzenia wypowiedzi:    

Uczeñ tworzy p³ynne i zrozumia³e d³u¿sze wypowiedzi ustne na ró¿norodne tematy oraz d³u¿sze wypo-
wiedzi pisemne na wiele tematów, bogate i spójne pod wzglêdem treœci, w zakresie opisanym w wyma-
ganiach szczegó³owych.

4. W zakresie reagowania na wypowiedzi:    

Uczeñ reaguje p³ynnie, w formie ustnej i pisemnej, w ró¿norodnych, bardziej z³o¿onych sytuacjach.

5. W zakresie przetwarzania wypowiedzi:    

Uczeñ potrafi zmieniæ formê przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegó³owych.
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Wymagania szczegó³owe, o których mowa w rozdziale 2.3., dotycz¹ce ka¿dego z piêciu zakresów
okreœlaj¹ realizacjê przedstawionych ogólnych celów kszta³cenia.

Wymagania IV etapu edukacyjnego realizowanego na poziomie IV.1 w zakresie rozszerzonym odpowia-
daj¹ wymaganiom poziomu B2 w skali bieg³oœci jêzykowej. Dlatego g³ówne cele nauczania uwzglêdniaj¹
dzia³ania zmierzaj¹ce do wykszta³cenia osoby, która wed³ug wspomnianej skali dla poziomu B2:

� rozumie znaczenie g³ównych w¹tków przekazu zawartego w z³o¿onych tekstach na tematy kon-
kretne i abstrakcyjne, ³¹cznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjal-
noœci,

� porozumiewa siê na tyle p³ynnie i spontanicznie, by prowadziæ normaln¹ rozmowê z rodzimym
u¿ytkownikiem jêzyka, nie powoduj¹c przy tym napiêcia u którejkolwiek ze stron,

� formu³uje w szerokim zakresie tematów przejrzyste i szczegó³owe wypowiedzi ustne lub pisemne,
� wyjaœnia swoje stanowisko w sprawach bêd¹cych przedmiotem dyskusji, rozwa¿aj¹c wady i zalety

ró¿nych rozwi¹zañ.

2.2. Cele wychowawcze

Zajêcia jêzyka obcego z racji przekazywanych treœci nauczania, stosowanych metod i form pracy stwa-
rzaj¹ dogodn¹ sytuacjê do realizacji celów ogólnowychowawczych. Znajduj¹ siê wœród nich postawy
przygotowuj¹ce ucznia do sprawnego i odpowiedzialnego funkcjonowania we wspó³czesnym œwiecie,
sprzyjaj¹ce jego rozwojowi indywidualnemu i spo³ecznemu. Do wspomnianych postaw nale¿¹: uczci-
woœæ, wiarygodnoœæ, odpowiedzialnoœæ, wytrwa³oœæ, poczucie w³asnej wartoœci, kultura osobista, cieka-
woœæ poznawcza, przedsiêbiorczoœæ, kreatywnoœæ, gotowoœæ do podejmowania inicjatyw, umiejêtnoœæ
podejmowania decyzji oraz gotowoœæ do pracy zespo³owej.
Podstawa programowa przypisuje kszta³towaniu postawy obywatelskiej szczególn¹ rolê w prawid³owym
rozwoju spo³ecznym. Podkreœla tak¿e postawê poszanowania tradycji i kultury w³asnego narodu oraz
szacunku dla innych kultur i tradycji.
Cele ogólnowychowawcze stanowi¹ce pomost pomiêdzy ogólnymi celami kszta³cenia a szczegó³owymi
celami jêzykowymi to wed³ug H. Komorowskiej przede wszystkim: 

� kszta³towanie pozytywnych postaw i motywacji wzglêdem jêzyka obcego oraz spo³ecznoœci nim
w³adaj¹cej,

� wyrobienie technik samodzielnej pracy nad jêzykiem,
� kszta³towanie kompetencji interkulturowej.

Na kompetencjê interkulturow¹ sk³adaj¹ siê szczegó³owe postawy i umiejêtnoœci:
� dostrzeganie podobieñstw i ró¿nic miêdzy w³asn¹ kultur¹ a kultur¹ spo³eczeñstwa, którego jêzyk jest

nauczany,
� umiejêtnoœæ analizowania nowych zjawisk kulturowych oraz tradycji i zachowañ przedstawicieli innej

spo³ecznoœci,
� umiejêtnoœæ patrzenia na ludzi i sprawy oczyma cz³onków innej kultury i zrozumienie ich punktu wi-

dzenia, rozumienie ich tradycji kulturowej w odró¿nieniu od tradycji w³asnej spo³ecznoœci, znajomoœæ
ich korzeni historycznych,

� u¿ycie tej wiedzy do uzyskania bardziej zobiektywizowanego obrazu w³asnej kultury, zwyczajów, tra-
dycji i sposobów myœlenia,

� tolerancja i umiejêtnoœæ bezkonfliktowego kontaktowania siê z przedstawicielami innej kultury,
� umiejêtnoœæ radzenia sobie w sytuacji kontaktu z przedstawicielami innej kultury i innych grup etnicz-

nych, w tym tak¿e radzenia sobie w sytuacji nieporozumieñ miêdzykulturowych. (por. Komorowska,
2005)
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2.3. Cele szczegó³owe

Szczegó³owe cele kszta³cenia okreœlaj¹ realizacjê celów ogólnych ujêtych w piêciu zakresach. 
Wed³ug Podstawy programowej kszta³cenia ogólnego przedstawiaj¹ siê one nastêpuj¹co:

1. W zakresie znajomoœci œrodków jêzykowych:    

Uczeñ pos³uguje siê bogatym zasobem œrodków jêzykowych: leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych, umo¿liwiaj¹cym realizacjê pozosta³ych wymagañ ogólnych w zakresie nastêpuj¹cych te-
matów:

1) cz³owiek (np. dane personalne, wygl¹d zewnêtrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje, zaintere-
sowania, problemy etyczne),

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczeñ domu i ich wyposa¿enia, wynajmowa-
nie, kupno i sprzeda¿ mieszkania),

3) szko³a (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, ¿ycie szko³y, kszta³cenie pozaszkolne, system
oœwiaty),

4) praca (np. zawody i zwi¹zane z nimi czynnoœci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek
pracy),

5) ¿ycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy ¿ycia, cz³onkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnoœci
¿ycia codziennego, formy spêdzania czasu wolnego, œwiêta i uroczystoœci, styl ¿ycia, konflikty
i problemy),

6) ¿ywienie (np. artyku³y spo¿ywcze, posi³ki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne, diety),
7) zakupy i us³ugi (np. rodzaje sklepów, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklamacja, reklama, ko-

rzystanie z us³ug, œrodki p³atnicze, banki, ubezpieczenia),
8) podró¿owanie i turystyka (np. œrodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa, wy-

cieczki, zwiedzanie, wypadki),
9) kultura (np. dziedziny kultury, twórcy i ich dzie³a, uczestnictwo w kulturze, media),

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzêt sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy),
11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb ¿ycia, niepe³nospraw-

ni, uzale¿nienia, ochrona zdrowia),
12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obs³uga i korzystanie z podstawowych

urz¹dzeñ technicznych, awarie, technologia informacyjno-komunikacyjna),
13) œwiat przyrody (np. klimat, œwiat roœlin i zwierz¹t, krajobraz, zagro¿enia i ochrona œrodowiska na-

turalnego, klêski ¿ywio³owe, katastrofy, przestrzeñ kosmiczna),
14) pañstwo i spo³eczeñstwo (np. struktura pañstwa, urzêdy, organizacje spo³eczne i miêdzynarodo-

we, konflikty wewnêtrzne i miêdzynarodowe, przestêpczoœæ, polityka spo³eczna, gospodarka),
15) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jêzyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglêdnie-

niem kontekstu miêdzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomoœæ pro-
blemów pojawiaj¹cych siê na styku ró¿nych kultur i spo³ecznoœci.

2. W zakresie rozumienia wypowiedzi:    

Uczeñ rozumie ze s³uchu teksty o ró¿norodnej tematyce, formie i d³ugoœci (np. rozmowy, dyskusje,
wywiady, wyk³ady, komunikaty, instrukcje, wiadomoœci, audycje radiowe i telewizyjne) w ró¿nych wa-
runkach odbioru oraz:

1) okreœla g³ówn¹ myœl tekstu,
2) okreœla g³ówne myœli poszczególnych czêœci tekstu,
3) znajduje w tekœcie okreœlone informacje,
4) okreœla intencje nadawcy/autora tekstu,
5) okreœla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacjê, uczestników),
6) rozró¿nia formalny i nieformalny styl tekstu,
7) oddziela fakty od opinii.

Uczeñ rozumie wypowiedzi pisemne o ró¿norodnej tematyce, formie i d³ugoœci (np. artyku³y prasowe,
recenzje, wywiady, teksty literackie) oraz:

1) okreœla g³ówn¹ myœl tekstu,
2) okreœla g³ówne myœli poszczególnych czêœci tekstu,
3) znajduje w tekœcie okreœlone informacje,
4) okreœla intencje nadawcy/autora tekstu,
5) okreœla kontekst wypowiedzi (np. nadawcê, odbiorcê, formê tekstu),
6) rozpoznaje zwi¹zki pomiêdzy poszczególnymi czêœciami tekstu,
7) rozró¿nia formalny i nieformalny styl tekstu,
8) oddziela fakty od opinii.
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3. W zakresie tworzenia wypowiedzi:    

Uczeñ tworzy p³ynne i zrozumia³e d³u¿sze wypowiedzi ustne, a w nich:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnoœci,
2) opowiada o wydarzeniach ¿ycia codziennego i komentuje je,
3) przedstawia fakty z przesz³oœci i teraŸniejszoœci,
4) relacjonuje wydarzenia z przesz³oœci,
5) wyra¿a i uzasadnia swoje opinie, pogl¹dy i uczucia,
6) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysz³oœæ,
7) opisuje doœwiadczenia swoje i innych osób,
8) przedstawia opinie innych osób, wyra¿a pewnoœæ, przypuszczenie, w¹tpliwoœci dotycz¹ce zdarzeñ

z przesz³oœci, teraŸniejszoœci i przysz³oœci,
9) prosi o instrukcje i wyjaœnia sposób obs³ugi prostych urz¹dzeñ (np. automat do napojów, bankomat),

10) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zale¿noœci od sytuacji,
11) objaœnia sposób obs³ugi bardziej skomplikowanych urz¹dzeñ oraz procedury postêpowania (np.

za³atwianie spraw w instytucjach),
12) przedstawia w logicznym porz¹dku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwi¹zaniu.

Uczeñ tworzy d³u¿sze wypowiedzi pisemne (np. list formalny, rozprawka, opis, opowiadanie, sprawoz-
danie, recenzja), bogate i spójne pod wzglêdem treœci, a w nich:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnoœci,
2) opisuje wydarzenia ¿ycia codziennego i komentuje je,
3) przedstawia fakty z przesz³oœci i teraŸniejszoœci,
4) relacjonuje wydarzenia z przesz³oœci (narracja),
5) wyra¿a i uzasadnia swoje opinie, pogl¹dy i uczucia,
6) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysz³oœæ,
7) opisuje doœwiadczenia swoje i innych osób,
8) wyra¿a pewnoœæ, przypuszczenie, w¹tpliwoœci dotycz¹ce zdarzeñ z przesz³oœci, teraŸniejszoœci

i przysz³oœci,
9) przedstawia opinie innych osób,

10) wyjaœnia sposób obs³ugi prostych urz¹dzeñ (np. automat do napojów, automat telefoniczny),
11) stosuje zasady konstruowania tekstów o ró¿nym charakterze,
12) poprawnie stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zale¿noœci od sytuacji,
13) objaœnia sposób obs³ugi bardziej skomplikowanych urz¹dzeñ oraz procedury postêpowania (np.

za³atwianie spraw w instytucjach),
14) przedstawia w logicznym porz¹dku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwi¹zaniu.

4. W zakresie reagowania na wypowiedzi:    

Uczeñ reaguje ustnie w sposób p³ynny w ró¿norodnych, bardziej z³o¿onych sytuacjach:
1) nawi¹zuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siê i inne osoby, udziela podstawowych informa-

cji na swój temat i pyta o dane rozmówcy i innych osób),
2) rozpoczyna, prowadzi i koñczy rozmowê,
3) stosuje formy grzecznoœciowe,
4) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaœnienia,
5) prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach ¿ycia codziennego (np. wymiana zakupione-

go towaru),
6) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie,
7) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,
8) wyra¿a swoje opinie, intencje, preferencje i ¿yczenia, pyta o opinie, preferencje i ¿yczenia innych,
9) prosi o radê i udziela rady,

10) wyra¿a emocje (np. radoœæ, niezadowolenie, zdziwienie),
11) wyra¿a proœby i podziêkowania oraz zgodê lub odmowê wykonania proœby,
12) wyra¿a skargê, przeprasza, przyjmuje przeprosiny,
13) prosi o powtórzenie b¹dŸ wyjaœnienie tego, co powiedzia³ rozmówca,
14) prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach ¿ycia codziennego (np. niezas³u¿one oskar¿enie, spo-

wodowanie szkody),
15) aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji (przedstawia opinie i argumenty, odpiera argumenty

przeciwne),
16) komentuje, zgadza siê lub kwestionuje zdanie innych uczestników dyskusji,
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17) przedstawia zalety i wady ró¿nych rozwi¹zañ, pogl¹dów; ocenia je,
18) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzeñ przesz³ych i przysz³ych,
19) wysuwa i rozwa¿a hipotezy.

Uczeñ reaguje w formie d³u¿szego, z³o¿onego tekstu pisanego (np. opis, rozprawka, opowiadanie,
recenzja) w sytuacjach formalnych i nieformalnych:

1) nawi¹zuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siê i inne osoby, udziela podstawowych informa-
cji na swój temat i pyta o dane rozmówcy i innych osób),

2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaœnienia,
3) prowadzi proste negocjacje (np. uzgadnianie formy spêdzania czasu),
4) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie,
5) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,
6) wyra¿a swoje opinie, intencje, preferencje i ¿yczenia, pyta o opinie, preferencje i ¿yczenia innych,

zgadza siê i sprzeciwia,
7) prosi o radê i udziela rady,
8) wyra¿a emocje (np. radoœæ, niezadowolenie, zdziwienie),
9) wyra¿a proœby i podziêkowania oraz zgodê lub odmowê wykonania proœby,

10) wyra¿a skargê, przeprasza, przyjmuje przeprosiny,
11) ustosunkowuje siê do opinii innych osób,
12) przedstawia opinie i argumenty, odpiera argumenty przeciwne,
13) komentuje, akceptuje lub kwestionuje zdanie innych,
14) przedstawia zalety i wady ró¿nych rozwi¹zañ, pogl¹dów,
15) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzeñ przesz³ych i przysz³ych,
16) wysuwa i rozwa¿a hipotezy.

5. W zakresie przetwarzania wypowiedzi:    

Uczeñ przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:
1) przekazuje informacjê us³yszan¹ lub przeczytan¹ w jêzyku obcym,
2) przekazuje informacje zawarte w materia³ach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,

piktogramach),
3) przekazuje w jêzyku obcym informacje sformu³owane w jêzyku polskim,
4) przekazuje w jêzyku polskim g³ówne myœli lub wybrane informacje z tekstu w jêzyku obcym,
5) streszcza us³yszany lub przeczytany tekst,
6) rozwija notatkê, og³oszenie, nag³ówki prasowe,
7) stosuje zmiany struktur leksykalno-gramatycznych, stylu lub formy tekstu.

6. W zakresie pozosta³ych umiejêtnoœci:    

1) Uczeñ dokonuje samooceny (np. przy u¿yciu portfolio jêzykowego) i wykorzystuje techniki samo-
dzielnej pracy nad jêzykiem (np. korzystanie ze s³ownika, poprawianie b³êdów, prowadzenie no-
tatek, zapamiêtywanie nowych wyrazów, korzystanie z tekstów kultury w jêzyku obcym).

2) Uczeñ wspó³dzia³a w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jêzykowych pracach projektowych.
3) Uczeñ korzysta ze Ÿróde³ informacji w jêzyku obcym (np. encyklopedie, media, instrukcje obs³ugi)

równie¿ za pomoc¹ technologii informacyjno-komunikacyjnych.
4) Uczeñ stosuje strategie komunikacyjne (np. domyœlanie siê znaczenia wyrazów z kontekstu, rozu-

mienie tekstu zawieraj¹cego nieznane s³owa i zwroty) oraz kompensacyjne (np. parafraza, defini-
cja) w przypadku, gdy nie zna lub nie pamiêta jakiegoœ wyrazu.

5) Uczeñ posiada œwiadomoœæ jêzykow¹ (np. podobieñstw i ró¿nic miêdzy jêzykami).
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3. Treœci nauczania

Materia³ nauczania jest œciœle zwi¹zany z przedstawionymi w rozdziale 2. celami kszta³cenia, jakie
chcemy osi¹gn¹æ, realizuj¹c niniejszy program. Doboru materia³u nauczania dokonano, opieraj¹c siê
na treœciach nauczania okreœlonych w podstawie programowej. Opanowanie podanego materia³u jest
warunkiem dobrego przygotowania do matury zdawanej na poziomie rozszerzonym, a jednoczeœnie
osi¹gniêcia umiejêtnoœci w³aœciwych poziomowi B2 wed³ug ESOKJ. 

3.1. Zakresy tematyczne
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Zakresy tematyczne Treœci szczegó³owe

cz³owiek dane personalne, wygl¹d zewnêtrzny, cechy charakteru, uczucia
i emocje, zainteresowania, problemy etyczne

dom miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczeñ domu i ich
wyposa¿enia, wynajmowanie, kupno i sprzeda¿ mieszkania

szko³a przedmioty nauczania, oceny i wymagania, ¿ycie szko³y,
kszta³cenie pozaszkolne, system oœwiaty

praca zawody i zwi¹zane z nimi czynnoœci, warunki pracy
i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek pracy

¿ycie rodzinne i towarzyskie okresy ¿ycia, cz³onkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnoœci
¿ycia codziennego, formy spêdzania czasu wolnego, œwiêta
i uroczystoœci, styl ¿ycia, konflikty i problemy

¿ywienie artyku³y spo¿ywcze, posi³ki i ich przygotowanie, lokale
gastronomiczne, diety

zakupy i us³ugi rodzaje sklepów, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklamacja,
reklama, korzystanie z us³ug, œrodki p³atnicze, banki,
ubezpieczenia

podró¿owanie i turystyka œrodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa,
wycieczki, zwiedzanie, wypadki

kultura dziedziny kultury, twórcy i ich dzie³a, uczestnictwo w kulturze,
media

sport dyscypliny sportu, sprzêt sportowy, imprezy sportowe, sport
wyczynowy

zdrowie samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb
¿ycia, niepe³nosprawni, uzale¿nienia, ochrona zdrowia

nauka i technika odkrycia naukowe, wynalazki, obs³uga i korzystanie z podstawo-
wych urz¹dzeñ technicznych, awarie, technologia informacyjno-
-komunikacyjna

œwiat przyrody klimat, œwiat roœlin i zwierz¹t, krajobraz, zagro¿enia i ochrona
œrodowiska naturalnego, klêski ¿ywio³owe, katastrofy, przestrzeñ
kosmiczna

pañstwo i spo³eczeñstwo struktura pañstwa, urzêdy, organizacje spo³eczne i miêdzynaro-
dowe, konflikty wewnêtrzne i miêdzynarodowe, przestêpczoœæ,
polityka spo³eczna, gospodarka

elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jêzyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglêdnieniem
kontekstu miêdzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomoœæ problemów
pojawiaj¹cych siê na styku ró¿nych kultur i spo³ecznoœci



3.2. Materia³ gramatyczny

1. Sk³adnia    

� Zdania pojedyncze: oznajmuj¹ce, pytaj¹ce i rozkazuj¹ce
� Szyk wyrazów: prosty, przestawny, szyk zdania podrzêdnie z³o¿onego
� Przeczenia nein, nicht, kein, nie, niemals, nirgends, keinesfalls i ich miejsce w zdaniu
� Zdania z³o¿one wspó³rzêdnie ze spójnikami: aber, denn, oder, und, sondern, deshalb, sonst, trotz-

dem i bezspójnikowe
� Zdania podrzêdnie z³o¿one:

� Zdania podmiotowe
� Zdania dope³nieniowe ze spójnikami: dass, ob, wer, was, wo, wie itd.
� Zdania okolicznikowe przyczyny ze spójnikami: weil, da
� Zdania okolicznikowe czasu ze spójnikami: wenn, als, bevor, ehe, bis, nachdem, seitdem, so-

bald, solange, sooft, während
� Zdania warunkowe rzeczywiste ze spójnikiem wenn (u¿ycie czasu Präsens)
� Zdania warunkowe nierzeczywiste ze spójnikiem wenn oraz bezspójnikowe (u¿ycie form trybu

Konjunktiv Präteritum, Konjunktiv Plusquamperfekt) 
� Zdanie przyzwalaj¹ce ze spójnikami: obwohl, obgleich, obschon, obzwar
� Zdanie okolicznikowe celu ze spójnikiem damit; konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu
� Zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglêdnym der, die, das
� Zdania okolicznikowe sposobu ze spójnikami: indem, dadurch dass, ohne dass, anstatt dass;

konstrukcje bezokolicznikowe ohne ... zu, anstatt ... zu
� Zdania skutkowe ze spójnikami: so dass, als dass
� Zdania porównawcze ze spójnikami: so ... wie, als, je ... desto
� Zdania porównawcze nierzeczywiste ze spójnikami: als, als ob
� Zdania nierzeczywiste wyra¿aj¹ce ¿yczenie (z wykorzystaniem wenn oraz bez wenn)

� Konstrukcje imies³owowe
� Przydawka rozwiniêta
� Mowa zale¿na
� Zdania ze spójnikami z³o¿onymi: entweder ... oder, nicht nur ... sondern auch, sowohl ... als auch,

weder ... noch, zwar ... aber oraz przys³ówkami einerseits ... andererseits, erstens ... zweitens
� Konstrukcje bezokolicznikowe z zu i bez zu (w czasach Präsens, Präteritum, Perfekt)

2. Czasownik     

� Strona czynna czasownika: Präsens, Futur I, Futur II, Präteritum, Perfekt, Plusquamperfekt
� Czasowniki posi³kowe: sein, haben, werden
� Czasowniki zwrotne
� Czasowniki rozdzielnie z³o¿one
� Czasowniki nierozdzielnie z³o¿one
� Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie z³o¿one z przedrostkami: hinter-, über-, um-, unter-, 

durch-, wieder-, wider-, voll-
� Czasowniki modalne w trybie oznajmuj¹cym Präsens, Futur I, Präteritum, Perfekt, Plusquamperfekt
� Czasowniki modalne w trybie przypuszczaj¹cym
� Czasownik lassen
� Formy imies³owowe czasownika: imies³ów czynny i bierny
� Imies³owy w funkcji przydawki
� Strona bierna czasownika (Vorgangspassiv): Präsens, Futur I, Präteritum, Perfekt, Plusquamperfekt
� Strona bierna z czasownikiem modalnym: Präsens, Futur I, Präteritum, Perfekt, Plusquamperfekt
� Strona bierna w zdaniach podrzêdnie z³o¿onych
� Strona bierna stanu (Zustandspassiv)
� Formy konkurencyjne dla strony biernej: lassen + sich + bezokolicznik, sein + zu + bezokolicznik
� Tryb rozkazuj¹cy
� Tryb przypuszczaj¹cy: Konjunktiv I (Präsens, Perfekt, Futur I); Konjunktiv II (Präteritum, Plusquam-

perfekt)
� Konjunktiv I i II w mowie zale¿nej
� Tryb warunkowy, forma Konditional I
� Rekcja czasownika
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3. Rzeczownik    

� Typy odmian rzeczownika: odmiana mocna, s³aba i mieszana
� U¿ycie rodzajnika okreœlonego, nieokreœlonego, u¿ycie rzeczownika bez rodzajnika
� Rzeczowniki z³o¿one
� Rzeczowniki zdrobnia³e z koñcówkami: -chen, -lein
� Rzeczowniki okreœlaj¹ce zawód i wykonawcê czynnoœci
� Rzeczowniki z przyrostkami: -e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tät, -in, -um, -ung, -ium, -ment,

-ling
� Rzeczowniki z przedrostkami: Miss-, Un-, Ge-
� Rzeczowniki tworzone od: 

� nazw miast, krajów i czêœci œwiata
� bezokoliczników
� przymiotników, imies³owów i liczebników

� Odmiana imion w³asnych
� Rzeczownik po okreœleniu miary i wagi
� Rekcja rzeczownika
� Homonimy

4. Zaimek     

� Odmiana zaimków:
� osobowych
� wskazuj¹cych
� dzier¿awczych
� zwrotnych

� Zaimek nieosobowy es
� Zaimki nieokreœlone: alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner, man, niemand, nichts, alles
� Zaimki wzglêdne: der, die, das, welcher, welche, welches
� Zaimki pytaj¹ce: wer?, was?, welcher?, welche? welches?, was für ein/eine? Was für ...?
� Zaimek wzajemny einander
� Zaimki einer, eine, eins z dope³niaczem

5. Przymiotnik     

� Przymiotnik jako orzecznik
� Przymiotnik jako przydawka:

� po rodzajniku okreœlonym i zaimku wskazuj¹cym dieser, jener, derselbe
� po rodzajniku nieokreœlonym, zaimku dzier¿awczym i przeczeniu kein
� bez rodzajnika
� po zaimkach pytaj¹cych, nieokreœlonych
� po zaimkach liczebnych: alle, beide, viele, wenige, manche, andere, einige, folgende
� po liczebniku
� w formie stopnia wy¿szego lub najwy¿szego

� Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika
� Przymiotniki w porównaniach
� Rekcja przymiotnika
� Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajów i czêœci œwiata
� Przymiotniki z przedrostkiem un-
� Przymiotniki z przyrostkami: -los, -bar, -isch, -sam, -voll, -reich, -arm, -wert

6. Przys³ówek     

� Przys³ówki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi
� Regularne i nieregularne stopniowanie przys³ówków
� Przys³ówki okreœlone czasu i miejsca

16

P
R

O
G

R
A

M
 

N
A

U
C

Z
A

N
I

A



7. Liczebnik     

� Liczebniki g³ówne
� Liczebniki porz¹dkowe
� Liczebniki mno¿ne i nieokreœlone
� Liczebniki u³amkowe i dziesiêtne
� U¿ycie liczebników w oznaczeniu miar, wag, powierzchni, objêtoœci itd.

8. Przyimek     

� Przyimki z celownikiem: aus, bei, mit, nach, seit, von, zu, gegenüber, ab, außer, entgegen
� Przyimki z biernikiem: durch, gegen, für, ohne, um, entlang, bis
� Przyimki z celownikiem i z biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, über, vor, zwischen
� Przyimki z dope³niaczem: während, trotz, wegen, statt, anlässlich, außerhalb, diesseits, jenseits,

hinsichtlich, infolge

9. Partyku³y    

� U¿ycie wa¿niejszych partyku³: denn, mal, doch, etwa, ja

3.3. Intencje komunikacyjne

Treœci nauczania przewidziane do realizacji wed³ug prezentowanego programu obejmuj¹ tak¿e akty mowy.
U. Engel sklasyfikowa³ je wed³ug intencji mówi¹cego. G³ówny podzia³ dotyczy aktów odnosz¹cych siê do
mówi¹cego oraz takich, które skierowane s¹ do partnera rozmowy. Abstrahuj¹c od podzia³ów i kryteriów,
jakie przyjmuj¹ jêzykoznawcy, tworz¹c i nazywaj¹c kolejne typy aktów mowy, najwa¿niejsze dla ucznia s¹
poszczególne intencje oraz œrodki jêzykowe, s³u¿¹ce do wyra¿ania tych intencji.
Poszczególne intencje wyra¿aj¹ tzw. rutyny jêzykowe, czyli gotowe formu³ki, które pomagaj¹ sprostaæ
niemal ka¿dej sytuacji jêzykowej, gdy¿ wiêkszoœæ z tych sytuacji jest powtarzalna. Rutyny jêzykowe
przywo³ywane s¹ niemal automatycznie, jeœli doœwiadczamy du¿ej liczby interakcji. Poniewa¿ sytuacja
na lekcji ogranicza liczbê inicjowanych przez nauczyciela symulowanych sytuacji jêzykowych, wspomi-
nane schematy warto opanowaæ w takim stopniu, by by³y przywo³ywane niemal nieœwiadomie, a jed-
noczeœnie pe³ni³y w³aœciwe im funkcje.

Funkcje rutyn jêzykowych:
� zapewniaj¹ sprawn¹ komunikacjê (czêste ich u¿ycie prowadzi do automatyzacji aktów komunika-

cyjnych),
� odci¹¿aj¹ mówi¹cego (stosuj¹cy je zyskuj¹ czas do zaplanowania kolejnego etapu rozmowy),
� odci¹¿aj¹ s³uchaj¹cego (rozmówcy koncentruj¹ siê na rzeczywistym celu rozmowy, poniewa¿

wiedz¹, które elementy komunikacji maj¹ znaczenie, a które jedynie j¹ organizuj¹),
� wp³ywaj¹ na p³ynnoœæ i naturalnoœæ wypowiedzi (bez nich rozmówcy zachowuj¹ siê jêzykowo nie-

poradnie, czêsto nawet nara¿aj¹ siê na niezrozumienie). 

Trzeba pamiêtaæ o tym, ¿e granice pomiêdzy poszczególnymi aktami mowy s¹ bardzo p³ynne, a te same
œrodki jêzykowe wyra¿aj¹ czêsto ró¿ne intencje zale¿nie od sytuacji.
Poni¿sza tabela zawiera wybrane intencje opatrzone szeregiem propozycji ich wyra¿enia. Podana lista nie
jest pe³na, a stanowi jedynie zestawienie najczêœciej u¿ywanych rutyn jêzykowych realizuj¹cych dan¹ in-
tencjê.
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INTENCJE KOMUNIKACYJNE
PRZYK£ADY WYRA¯ANIA INTENCJI

(rutyny jêzykowe)

AKTY MOWY ODNOSZ¥CE SIÊ DO MÓWI¥CEGO

Wyra¿anie niezadowolenia Wahnsinn!
Mist!
Was für eine Idiotie!
Da haben wir eine Bescherung!
Das ist ja eine Sauerei!
Das ist gemein/frech/... .
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Wyra¿anie zdziwienia, zaskoczenia Na, so was!
Wirklich?
Tatsächlich?
Unmöglich!
Nicht zu glauben!
Das wundert mich.
Das gibt es doch nicht!
Das darf doch nicht wahr sein!
Das ist doch nicht möglich!
Was für eine Überraschung!
Das hat mich völlig überrascht!
Wer hätte das gedacht!
Das hätte ich nicht erwartet.
Ist das wirklich wahr?
Ach du meine Güte!
Was du nicht sagst.

Wyra¿anie rezygnacji (obojêtnoœci) Da kann man nichts machen.
Das hat keinen Zweck/Sinn.
Das ist mir egal/gleich.
Das geht mich nichts an.
Meinetwegen.
Von mir aus.

AKTY MOWY SKIEROWANE DO PARTNERA ROZMOWY

Powitanie, pozdrawianie Hallo! 
Grüß dich!
Servus!
Guten Morgen!
Guten Tag!
Guten Abend!
Mahlzeit!
Grüß Gott!
Herzlich willkommen (in ...)!

Przedstawianie siebie i innych Guten Tag, darf ich mich vorstellen? 
Mein Name ist ...
Hallo, ich heiße ...
Sind Sie Herr/Frau ...?

Reakcja na przedstawienie (kogoœ) Sehr angenehm, ich heiße ...
Freut mich, ich habe schon von dir gehört.
Es ist nett, Sie kennen zu lernen.

Pytanie o samopoczucie Wie geht es dir/Ihnen?
Wie geht's?
Geht es dir gut?
Wie sieht's aus?
Wie steht's?

Reakcja na pytanie o samopoczucie Danke, sehr gut/prima/ausgezeichnet, und dir?
Es geht, danke. 
Soweit ganz gut.
Ich kann nicht klagen, danke.
Leider schlecht/nicht gut.
Danke, aber es geht mir nicht besonders gut. 
Gut wäre übertrieben.
Wie soll's denn gehen?
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Przepraszanie, usprawiedliwianie
siê, wyra¿anie ¿alu

Entschuldigung!
Es tut mir (sehr/furchtbar/schrecklich) leid!
Es ist mir so peinlich.
Verzeihen Sie bitte!
Verzeihung!
Das habe ich nicht gewollt.
Das war doch keine Absicht!
Das war nicht mit Absicht!
Das war doch nicht absichtlich.
Entschuldigung, das war aus Versehen/ein Versehen!

Reakcja na przeprosiny Bitte, bitte!
Keine Ursache!
Macht nichts.
Ach, lassen Sie doch!
Das tut/macht/schadet doch nichts.
Es war nicht so schlimm/wichtig.
Das ist ja nicht der Rede wert!
Das hat mir doch nichts ausgemacht.
Sie brauchen sich nicht zu entschuldigen.
Machen Sie sich deshalb keine Gedanken/Sorgen.
Verziehen und vergessen.
Ist schon gut.

Podziêkowanie Danke!
Vielen/Besten Dank!
Tausend Dank!
Herzlichen Dank!
Ich bin dir/Ihnen sehr dankbar.
Vielen Dank für Ihre Auskunft!
Vielen Dank für Ihre Aufmerksamkeit!

Reakcja na podziêkowanie Bitte, bitte!
Keine Ursache!
Nichts zu danken.
Gern geschehen.
Ich habe zu danken.
Das ist ja nicht der Rede wert!
Das hat mir doch nichts ausgemacht.
Das habe ich doch gerne (für Sie) getan.

Wyra¿anie proœby Darf/Dürfte ich ...?
Kann/Könnte ich ...?
Hast du vielleicht ... für mich?
Gib/Geben Sie mir bitte ...!
Bitte, eine Fahrkarte ...
Können Sie mir bitte ...?
Ich möchte/hätte gern ...
Entschuldigen Sie bitte, gibt es hier ...?
Würden Sie/könnten Sie (mir) bitte ...?
Hätten Sie ... für mich?
Wäre es möglich, dass ...?

Uzyskiwanie informacji 
(formu³owanie pytañ)

Entschuldigen Sie, darf ich Sie etwas fragen?
Entschuldigen Sie bitte, können Sie ...?
Wissen Sie etwas über ...?
Können Sie mir etwas von ... erzählen?
Mich würde interessieren, ob ...
Wissen Sie zufällig, was/wo ...
Könnte ich (mit) Frau/Herrn ... sprechen?
Gestatten Sie, dass ich ...?
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Haben Sie gehört, dass ...?
Wie finden Sie ...?
Wie gefällt es Ihnen?
Ich wüsste gern, ...
Ich möchte gern wissen, ...
Kennen Sie ...?

Wyra¿anie opinii, udzielanie 
informacji 

Ich glaube/finde/meine/denke ...
Ich bin der Meinung/Ansicht, (dass) ...
Meiner Meinung nach, ...
Ich stehe auf dem Standpunkt, dass ...
Ich halte das für ...
Ich würde sagen, dass ...
Ich informiere dich, dass ...
Ich sage dir, dass ...
Ich möchte Ihnen mitteilen, dass ...
Das scheint mir ...
Seltsam/... finde ich, dass ...
Ich habe das Gefühl, dass ...

Wyra¿anie przypuszczeñ Ich glaube, ...
Wahrscheinlich ...
Es ist möglich, dass ...
Mir scheint, dass ...
Ich schätze, dass ...

Formu³owanie planów i zamierzeñ Ich möchte ...
Ich werde ...
Ich habe vor/plane/beabsichtige ...
Ich könnte mir vorstellen, ...
Ich habe Absicht/...

Wyra¿anie zainteresowania Aha, sehr interessant!
Ach so! So?
Na, so was!
Wie bitte?
Na, und?
Und dann?
Das ist aber interessant/spannend!
Was ist denn los?
Das finde ich interessant!
Ach, wie interessant!
Ich habe gar nicht gewusst, wie spannend ... ist.

Wyra¿anie niezrozumienia, 
proœba o powtórzenie 

Wie bitte? 
Wie bitte, ich habe Sie nicht verstanden.
Können Sie bitte wiederholen?
Könnten Sie bitte noch einmal ...?
Noch einmal, bitte langsam.
Da verstehe ich ja nichts!
Das ist mir nicht klar.
Können Sie mir das noch einmal erklären?
Das habe ich nicht verstanden, könnten/würden Sie mir das
genauer erklären?
Wenn ich dich richtig verstehe, würdest du ...

(Nie)wyra¿anie zgody Ja, klar.
Okay/In Ordnung!
Ja, gut!/Ja, das geht.
Okay, das machen wir!
Nein, danke!/Nein, tut mir leid.
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Genau!
Natürlich!
Einverstanden!/Sicherlich!
Na klar, ich komme.
Nein, überhaupt nicht!
Ich bin dafür/dagegen.
Ich bin völlig anderer Meinung.
Das sehe ich auch so.
Damit will ich nicht zu tun haben.
Na gut! Wenn Sie meinen.
Das würde ich bezweifeln.
Da kann ich dir (nicht) zustimmen.
Das ist völlig ausgeschlossen.
Es kommt drauf an.

Sk³adanie propozycji, oferowanie Mein Angebot/Vorschlag: ...
Ich schlage vor, ...
Ich möchte einen Vorschlag machen, dass ...
Was sagst du zu ...?
Könnten wir vielleicht ...?
Wie wäre es mit ...
Wollen wir (nicht) ...?
Wenn du nichts dagegen hast, ...
Nehmen Sie einfach ...!
Probieren Sie mal ...!
Greifen Sie nur zu!

Przyjêcie propozycji Ja, bitte!
Ich habe nichts dagegen.
Aber gerne.
Mit Vergnügen.
Einverstanden!
Abgemacht!
Das ist eine gute Idee.

Formu³owanie poleceñ Ich bitte dich, ...
Würdest du mal ...?
Könntest du vielleicht ...?
Du solltest ...
Lass das Reden!
Hör auf zu rauchen!
Aufgepasst!

Udzielanie rad Ich rate dir, ...
Versuch mal ...
Wenn ich du wäre, ...
An deiner Stelle würde ich ...
Du könntest vielleicht ...
Du darfst auf keinen Fall ...
Es wäre besser, wenn ...
Am besten, du ...

Sk³adanie obietnic Das verspreche ich dir.
Das kannst du mir glauben.
Das tue ich bestimmt, da kannst du sicher sein.
Du kannst dich darauf verlassen, dass ...
... wird morgen gemacht.
Versprochen!
Abgemacht!
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Wyra¿anie preferencji Ich möchte lieber ...
Am liebsten würde ich ...
Ich bevorzuge ...
Ehrlich gesagt, ...

Wyra¿anie upodobania Ich mag ...
Mir gefällt es, wenn ...
... gefällt/gefallen mir sehr gut.
Ich finde ... gut.
... macht mir Spaß.
... ist toll/prima/super.

Wyra¿anie zadowolenia Es ist gut, dass ...
Ich freue mich, dass ...
Ich bin froh/zufrieden/glücklich, dass ...
Das freut mich sehr.

Wyra¿anie rozczarowania, 
oburzenia

Ich bin enttäuscht.
Das ist empörend/furchtbar!
Wie konnte man ...?
Da kann man wütend werden!

Wyra¿anie przyzwolenia ... ist hier erlaubt/gestattet.
Man erlaubt hier ...
Hier darf man ...
Du kannst/darfst hier ruhig ...

Formu³owanie zakazów ... ist hier nicht erlaubt/gestattet.
... ist hier verboten.
Hier darf man ... nicht ...
Das verbiete ich dir.

Gratulowanie Ich gratuliere dir herzlich zu ...
Ich wünsche dir Glück/alles Gute/... zu ...
Meine besten Glückwünsche zu ...
Herzlichen Glückwunsch zu ...
Alles Gute!

Sk³adanie kondolencji Mein Beileid!
Mein herzliches Beileid!
Es tut mir ja so leid.
Ich kann es selbst nicht fassen.
Das hat mich tief erschüttert.

Formu³owanie zarzutów Ich muss dir vorwerfen, dass ...
Warum musstest du gerade ...?
Das gefällt mir nicht. 
Das geht nicht so.
So ein Unsinn!
Du hast das getan.
Du bist schuld.
Du hättest doch ... tun müssen/sollen.

Wyra¿anie ostrze¿enia Ich warne dich, ...
Du bist gewarnt.
Das ist eine ernst gemeinte Warnung.
Sei vorsichtig!
Pass auf ... auf!
Du darfst auf keinen Fall ...
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Wyra¿anie ¿yczeñ Ich möchte/will ... haben.
Ich möchte lieber ...
Ich hätte gern ...
Ich wünsche mir ...
Ich habe einen Wunsch, und zwar ...
Ich bräuchte ...
Ich würde gern ...
Wäre es möglich, dass ...?
Hätten Sie ...?
Über ... würde ich mich freuen.
Wäre ich schon da!

Przed posi³kiem:

Mahlzeit!
Guten Appetit!
Lassen Sie es sich gut schmecken!

W chorobie:

Gute Besserung!
Bleib gesund!
Werden Sie bald gesund!

Z okazji œwi¹t:

Frohes Fest!
Schöne Feiertage!
Ein gutes neues Jahr!
Guten Rutsch ins neue Jahr!
Frohe Weihnachten/Ostern!

Przed podró¿¹:

Gute Reise/Fahrt!
Guten Flug!

Przed wyjœciem:

Viel Vergnügen!
Viel Spaß!

Przy po¿egnaniu:

Einen schönen Tag noch!
Ein schönes Wochenende!

Po¿egnanie Tschüs! 
Gute Nacht!
Auf Wiedersehen!
Auf Wiederhören!
Bis dann/später/nachher! 
Mach's gut!
Es war nett, Sie kennen zu lernen.
Es hat mich sehr gefreut, Sie kennen gelernt zu haben.
Besuchen Sie uns doch mal.
Komm einmal vorbei!

W liœcie:

Mit besten Grüßen!
Ich muss jetzt leider Schluss machen.
Über Ihre Antwort würde ich mich freuen. 

Przekazywanie pozdrowieñ Viele Grüße an ...!
Einen schönen Gruß an ...!
Grüß ... von mir!
Grüßen Sie zu Hause!
Sag ..., ich lass ... grüßen.
Bestellen Sie ... einen schönen Gruß (von mir)!



3.4. Przyk³adowa realizacja treœci nauczania

Przyk³adowa realizacja zakresów tematycznych, zagadnieñ gramatycznych i funkcji komunikacyjnych
w serii Direkt Deutsch hautnah neu oraz w tytule Direkt. Repetytorium maturalne. Poziom rozszerzony.
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tom/rozdzia³ zakresy tematyczne funkcje 
komunikacyjne zagadnienia gramatyczne

1a

1 
Kannst du mir
bitte helfen?

Zdrowie: niepe³nospraw-
ni w szkole

Sport: popularne dyscy-
pliny sportowe

Podró¿owanie
i turystyka: œrodki trans-
portu i informacja tury-
styczna

Informowanie o pro-
blemach i trud-
noœciach, wyra¿anie
proœby o pomoc,
odmawianie i uza-
sadnianie odmowy,
wyra¿anie ¿alu, py-
tanie o pozwolenie,
wyra¿anie opinii,
uzyskiwanie i udzie-
lanie informacji, ne-
gocjowanie

� Czasowniki modalne (3)
� Znaczenie czasowników

modalnych
� Czasowniki modalne w zda-

niu
� Zdanie podrzêdnie z³o¿one

(weil)

2
Was ist im neuen
Jahrhundert
schon passiert?

Kultura: znani twórcy
i ludzie kultury

Pañstwo
i spo³eczeñstwo: konflik-
ty, wydarzenia w œwiecie

Relacjonowanie wy-
darzeñ (w œwiecie)
oraz wydarzeñ
przesz³ych z w³asne-
go ¿ycia, przedsta-
wianie ¿yciorysu in-
nych osób

� Czas przesz³y Perfekt
� Tworzenie Partizip Perfekt
� Czasownik posi³kowy haben

lub sein
� Czas przesz³y Präteritum

czasowników haben i sein
� Okoliczniki czasu (am 11.9.,

im Mai, von bis, ab)

3
Was tust du
für deine Gesund-
heit?

Zdrowie: higieniczny tryb
¿ycia, podstawowe scho-
rzenia, choroby, ich obja-
wy i leczenie, uzale¿nienia

Cz³owiek: uczucia 
i emocje

¯ycie rodzinne 
i towarzyskie: styl ¿ycia

Informowanie
o swoim 
samopoczuciu, pyta-
nie o samopoczucie
innych, 
formu³owanie rad,
informowanie o pro-
blemach, ich skut-
kach, proponowanie
rozwi¹zania

� Czasowniki modalne (4) 
sollen

� Odmiana zaimka zwrotnego
(mich, mir)

� Przyimek seit
� Tryb rozkazuj¹cy
� Tworzenie form trybu 

rozkazuj¹cego

4
Ein Unfall

Podró¿owanie 
i turystyka: wypadki

Relacjonowanie wy-
darzeñ, opisywanie
sytuacji, formu³owa-
nie przypuszczenia,
okreœlanie nastêp-
stwa wydarzeñ

� Przyimki ³¹cz¹ce siê z bierni-
kiem lub celownikiem

5
Urlaubspläne:
Meer und mehr ...

Podró¿owanie 
i turystyka: œrodki trans-
portu, baza noclegowa,
zwiedzanie, sposoby spê-
dzania wakacji

Œwiat przyrody: klimat

¯ycie rodzinne 
i towarzyskie: spêdzanie
czasu wolnego

¯ywienie: lokale
gastronomiczne

Wyra¿anie preferen-
cji, formu³owanie
propozycji, wyra¿a-
nie opinii, negocjo-
wanie

� Okreœlanie miejsca (pytania
wo, wohin, przyimki nach,
in, auf, an)

� Zdanie podrzêdnie z³o¿one
(2) (spójniki dass, wenn)
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1b

6
Menschen wie du
und ich

Cz³owiek: wygl¹d
zewnêtrzny, cechy charak-
teru, uczucia, emocje

Praca: popularne 
zawody i czynnoœci z nimi
zwi¹zane

Kultura: Ludzie kultury

Opowiadanie
o osobach, porów-
nywanie cech osób,
wyra¿anie opinii,
udzielanie rad, 
uzyskiwanie i udzie-
lanie informacji, 
negocjowanie

� Zdania porównawcze 
(so wie, als)

� Stopieñ wy¿szy przymiotni-
ków

� Stopieñ najwy¿szy przymiot-
ników

� Przymiotniki w funkcji przy-
dawki (po rodzajniku okre-
œlonym i nieokreœlonym)

� Czasownik gefallen

7
Jobs und Berufe

Praca: popularne zawody
i czynnoœci z nimi zwi¹za-
ne, warunki pracy i za-
trudnienia, praca doryw-
cza, rynek pracy (bezro-
bocie, szukanie pracy)

Szko³a: kszta³cenie
pozaszkolne

Uzyskiwanie
i udzielanie infor-
macji, okreœlanie
cech charakteru,
wyra¿anie w³asnej
opinii

� Czasownik werden
� Odmiana rzeczownika 

(dope³niacz, dope³niacz
nazw w³asnych, przyimek
von)

� Odmiana s³aba rzeczownika
� Zdania okolicznikowe celu

(damit, konstrukcja um ... zu) 
� Konstrukcje statt ... zu,

ohne ... zu

8
Fakten und 
Zeitzeugen

Pañstwo
i spo³eczeñstwo: konflik-
ty wewnêtrzne, konflikty
miêdzynarodowe (terro-
ryzm)

Nauka i technika: 
odkrycia naukowe

¯ycie rodzinne 
i towarzyskie: okresy
¿ycia

Szko³a: ¿ycie szko³y

Relacjonowanie mi-
nionych wydarzeñ,
udzielanie i uzyski-
wanie informacji

� Czas przesz³y Präteritum cza-
sowników haben i sein

� Czas przesz³y Präteritum cza-
sowników regularnych i mo-
dalnych

� Czas przesz³y Präteritum cza-
sowników nieregularnych

� Zdania czasowe ze
spójnikami als i wenn

� Zdania czasowe z nachdem,
bevor, während

9
Zukunftsvisionen

Œwiat przyrody: 
zagro¿enia, perspektywy

Nauka i technika: 
odkrycia naukowe, wyna-
lazki

Cz³owiek: uczucia, emo-
cje, plany na przysz³oœæ

Formu³owanie
przypuszczeñ, opo-
wiadanie o pla-
nach, wyra¿anie
zamiaru, for-
mu³owanie obaw,
wyra¿anie w³asnej
opinii, udzielanie
i uzyskiwanie infor-
macji

� Czas przysz³y Futur I
� Pytania niebezpoœrednie

(spójnik ob)
� Zdania przyzwalaj¹ce ze

spójnikami obwohl i trotzdem
� Przyimek trotz

10
Partnerschaften

¯ycie rodzinne 
i towarzyskie: 
nawi¹zywanie kontaktów,
styl ¿ycia

Cz³owiek: cechy 
charakteru, emocje,
wygl¹d zewnêtrzny

Wyra¿anie upodo-
bañ, okreœlanie
cech (charakteru),
udzielanie i uzyski-
wanie informacji,
wyra¿anie przy-
puszczeñ

� Przymiotnik w roli przydawki
(2)

� Zaimki pytaj¹ce: was
für ein(e)...?, welch-?
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11
Gefühle und
Emotionen

Cz³owiek: 
uczucia i emocje

¯ycie rodzinne
i towarzyskie:
nawi¹zywanie kontaktów

Informowanie
o emocjach, formu-
³owanie rad, wyra¿a-
nie przypuszczenia,
opisywanie osób
i rzeczy, wyra¿anie
w³asnej opinii

� Tryb przypuszczaj¹cy 
Konjunktiv II, würde-Form

� Tryb przypuszczaj¹cy 
czasowników sein, haben, 
werden

� Tryb przypuszczaj¹cy 
czasowników modalnych

� Zdanie poboczne z zaim-
kiem wzglêdnym

� Zaimek wzglêdny 
w dope³niaczu

12
Fantasien,
Träume, Wünsche

Cz³owiek: 
plany i marzenia

Formu³owanie pla-
nów i zamierzeñ,
wyra¿anie ¿yczeñ,
wyra¿anie przypusz-
czeñ, uzyskiwanie
i udzielanie informa-
cji, wyra¿anie
w³asnej opinii

� Rekcja czasownika
� Pytanie o dope³nienie przy-

imkowe

13
Events

Kultura: wydarzenia
kulturalne, prasa

Elementy wiedzy 
o krajach niemieckiego
obszaru jêzykowego

Sport: imprezy sportowe,
dyscypliny sportu

Uzyskiwanie i udzie-
lanie informacji, opi-
sywanie i interpreto-
wanie materia³u ilu-
stracyjnego,  wy-
ra¿anie i uzasadnia-
nie w³asnej opinii,
wyra¿anie ¿yczeñ 

� Strona bierna 
� Zdania z zaimkiem man
� Sprawca czynnoœci w stronie

biernej (von, durch)
� Imies³ów czynny i bierny
� Tworzenie imies³owów
� Przydawka rozwiniêta

14
Sprechen Sie 
Denglisch?

Kultura: jêzyk Przekazywanie opinii
innych osób, opisy-
wanie i interpreto-
wanie materia³u ilu-
stracyjnego, wy-
ra¿anie i uzasadnia-
nie w³asnej opinii

� Zaimki nieokreœlone
� Mowa zale¿na i niezale¿na
� Tryb przypuszczaj¹cy 

Konjunktiv I
� Przekszta³canie mowy nie-

zale¿nej na zale¿n¹
� Rzeczowniki pochodzenia

angielskiego

15
Welt, Umwelt,
Umweltschutz

Œwiat przyrody: klimat,
zagro¿enie i ochrona 
œrodowiska naturalnego,
klêski ¿ywio³owe

Pañstwo i spo³eczeñstwo:
organizacje miêdzynaro-
dowe, wolontariat, partie
proekologiczne

Opisywanie i inter-
pretowanie mate-
ria³u ilustracyjnego,
interpretowanie sta-
tystyki, formu³owa-
nie rad, wyra¿anie
i uzasadnianie swo-
jej opinii

� Rzeczowniki i przymiotniki
z³o¿one

� Zdanie okolicznikowe spo-
sobu ze spójnikiem indem

� Rekcja rzeczownika i przy-
miotnika

2b

16
Jugendszene

Cz³owiek: wzorce, auto-
rytety, opis pokolenia

¯ycie rodzinne
i towarzyskie: okresy
¿ycia, styl ¿ycia

Zdrowie: uzale¿nienia

Opisywanie (osób),
okreœlanie ró¿nic,
wyra¿anie i uzasad-
nianie swojej opinii,
interpretowanie sta-
tystyki, formu³owa-
nie rad

� Czasownik lassen
� Wyra¿enia bezosobowe: 

lassen+sich+bezokolicznik,
sein+zu+bezokolicznik
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17
Von der Schul-
bank auf ins 
Berufsleben

Rynek pracy: wybór za-
wodu, zawody i zwi¹zane
z nimi czynnoœci, miejsca
pracy, rynek pracy

Szko³a: problemy w szko-
le (mobbing), system
oœwiaty, strategie uczenia
siê, wymagania, kszta³ce-
nie pozaszkolne

Wyra¿anie oczeki-
wañ, opisywanie,
wskazywanie ró¿nic,
wyra¿anie i uzasad-
nianie swojej opinii,
interpretowanie sta-
tystyki

� Odmiana s³aba rzeczownika
� Odmiana mieszana rze-

czownika
� Odmiana rzeczowników

utworzonych od przymiot-
ników i imies³owów

18
Natur pur

Œwiat przyrody: krajo-
braz, parki krajobrazowe

Sport: sporty ekstremalne

¯ycie rodzinne
i towarzyskie: styl ¿ycia

Opisywanie i inter-
pretowanie mate-
ria³u ilustracyjnego,
wyra¿anie i uzasad-
nianie swojej opinii,
interpretowanie sta-
tystyki

� Spójniki z³o¿one
� Strona bierna stanu
� Homonimy

19
Tierwelt unter
Lupe

Œwiat przyrody: œwiat
zwierz¹t

Pañstwo i spo³eczeñstwo:
organizacje miêdzynarodo-
we, wolontariat,
organizacje chroni¹ce
prawa zwierz¹t

Cz³owiek: problemy
etyczne: klonowanie, pra-
wa zwierz¹t

Wyra¿anie i uzasad-
nianie swojej opinii,
wyra¿anie propozy-
cji rozwi¹zania pro-
blemu

� Czasowniki rozdzielnie i nie-
rozdzielnie z³o¿one

� Zdania porównawcze
z u¿yciem je ... desto/umso

20
Deutschland und
die Deutschen

Pañstwo i spo³eczeñstwo: 
struktura pañstwa, 
konflikty wewnêtrzne,
problemy cudzoziemców

Cz³owiek: problemy
etyczne: tolerancja,
uprzedzenia

Elementy wiedzy 
o krajach niemieckiego
obszaru jêzykowego

Wyra¿anie i uzasad-
nianie swojej opinii,
interpretowanie sta-
tystyki

� Zaimek wzajemny einander
� Przymiotniki utworzone od

nazw miast, krajów i czêœci
œwiata

� Przymiotniki z przyrostkami:
-arm, -voll, -reich, -los,
-wert, -bar, -isch, -sam

3

21
Miteinander
leben

¯ycie rodzinne
i towarzyskie: cz³onkowie
rodziny, modele rodziny,
relacje w rodzinie, okresy
¿ycia, samodzielnoœæ

Cz³owiek: problemy
etyczne, postawy ¿yciowe

Wyra¿anie przypusz-
czeñ, opisywanie
fotografii, opowiada-
nie o rodzinie,
opowiadanie o przy-
sz³oœci,
wyra¿anie swojej
opinii, interpretowa-
nie statystyki,
wyra¿anie porównañ

� Odmiana przymiotnika
� Zdania porównawcze 
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22
Gesellschaft und
soziale
Integration

Pañstwo i spo³eczeñstwo:
grupy spo³eczne, problemy
spo³eczne, konflikty
wewnêtrzne, organizacje
spo³eczne, problem
obcokrajowców,
przestêpczoœæ

Wyra¿anie swojej
opinii, interpretowa-
nie ilustracji, wyra-
¿anie porównañ,
interpretowanie
statystyki

� Zdania wzglêdne z was
i wo(r) + przyimek

23
Neuland
entdecken

Podró¿owanie i turystyka:
informacja turystyczna,
przygotowanie wyjazdu,
wycieczki, za³atwianie
formalnoœci

Wyra¿anie i uzasa-
dnianie swojej
opinii, okreœlanie
preferencji, opowia-
danie o podró¿ach,
interpretowanie
statystyki, relacjono-
wanie wydarzeñ
przesz³ych

� Zaimki deselbe, dieselbe,
dasselbe i derjenige,
diejenige, dasjenige

� Zdania porównawcze
nierzeczywiste ze spójni-
kiem als ob

24
Auf der Suche
nach alten und
neuen Traditionen

¯ycie rodzinne
i towarzyskie: œwiêta
i uroczystoœci, nowe
tradycje

¯ywienie: artyku³y
spo¿ywcze, przepisy
kulinarne

Wyra¿anie i uzasa-
dnianie swojej
opinii, opowiadanie
o œwiêtach, wyra¿a-
nie porównañ

� Okreœlanie czasu: przyimki

25
Kultur live

Kultura: dziedziny
kultury, uczestnictwo
w kulturze, imprezy
kulturalne, muzyka

Cz³owiek: wygl¹d
zewnêtrzny, style ¿ycia,
moda

¯ywienie: diety

Wyra¿anie i uzasa-
dnianie swojej
opinii, definiowanie/
precyzowanie, przy-
taczanie opinii
innych osób, wyra-
¿anie porównañ,
interpretowanie
statystyki, wyra¿anie
krytyki

� Mowa zale¿na
� Czas teraŸniejszy w mowie

zale¿nej
� Czas przesz³y w mowie

zale¿nej

26
Berliner Luft und
die Großstadt-
kultur

Podró¿owanie
i turystyka: zwiedzanie,
zabytki, oferta kulturalna
wielkiego miasta

Dom: miejsce
zamieszkania,
wynajmowanie, kupno
i sprzeda¿ mieszkania

Wyra¿anie i uzasa-
dnianie swojej
opinii, interpreto-
wanie ilustracji,
wyra¿anie pewnoœci,
precyzowanie

� Tryb rozkazuj¹cy w mowie
zale¿nej

� Zdanie pytaj¹ce i wykrzykni-
kowe w mowie zale¿nej

27
Konsumwelt

Zakupy i us³ugi: dobra
konsumpcyjne,
kupowanie,
sprzedawanie, dobrobyt,
œrodki p³atnicze, reklama

Cz³owiek: sposób
ubierania siê, styl ¿ycia,
wygl¹d zewnêtrzny

Opisywanie spo³e-
czeñstwa, wyra¿anie
i uzasadnianie swo-
jej opinii, definio-
wanie/precyzowanie
pojêcia,
interpretowanie
statystyki, wyra¿anie
porównañ, udziela-
nie i uzyskiwanie
informacji

� Konstrukcje bezokoliczni-
kowe: um ... zu, ohne ... zu,
(an)statt ... zu
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28
Das Fernseh-,
Computer- und
Handyzeitalter

Nauka i technika: nowe
i tradycyjne media,
obs³uga i korzystanie
z podstawowych
urz¹dzeñ technicznych,
technologia informa-
cyjno-komunikacyjna,
wynalazki

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, udzielanie
i uzyskiwanie informacji, 
opisywanie i interpreto-
wanie ilustracji

� Bezokoliczniki i grupy
czasownikowe

Direkt. Repetytorium maturalne. Poziom rozszerzony.

1 
Mensch

Cz³owiek: dane perso-
nalne, wygl¹d zewnê-
trzny, cechy charakteru,
uczucia i emocje, zainte-
resowania, problemy
etyczne

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, interpreto-
wanie tytu³u, wyra¿anie
przypuszczeñ, wyjaœnianie
i precyzowanie, udzielanie
i uzyskiwanie informacji,
opisywanie osoby,
formu³owanie rad

� Zaimek pytaj¹cy wer
� Rekcja czasownika
� Czasowniki rozdzielnie

z³o¿one
� Czasownik modalny sollen
� Tryb rozkazuj¹cy
� Tryb przypuszczaj¹cy
� Przyimek trotz
� Zdanie poboczne z wenn,

obwohl, dass, bevor, als ob
� Konstrukcja

bezokolicznikowa z zu

2 
Wohnen

Dom: miejsce zamie-
szkania, opis domu,
pomieszczeñ domu
i ich wyposa¿enia,
wynajmowanie, kupno
i sprzeda¿ mieszkania

Udzielanie i uzyskiwanie
informacji, wyra¿anie
i uzasadnianie swojej
opinii, formu³owanie wad
i zalet (dotycz¹cych form
zamieszkania, usamo-
dzielnienia siê), opisywa-
nie miejsca (osiedla),
okreœlanie miejsca,
interpretowanie statystyki

� Rekcja czasownika
� Imies³owy czasu teraŸniej-

szego i przesz³ego
� Przeczenie nicht, kein
� Przyimki 
� Zdanie poboczne

z nachdem, seitdem, bevor,
obwohl, wenn, damit,
solange

� Spójniki denn, trotzdem
� Zdanie wzglêdne
� Zdanie porównawcze 

z je ... desto

3 
Schule

Szko³a: przedmioty
nauczania, oceny
i wymagania, ¿ycie
szko³y, kszta³cenie
pozaszkolne, system
oœwiaty

Wyra¿anie planów,
opisywanie wydarzeñ
przesz³ych (wspomnienia
ze szko³y), wyra¿anie
i uzasadnianie swojej
opinii, formu³owanie
wad i zalet (dotycz¹cych
systemu oœwiaty), inter-
pretowanie tytu³u,
udzielanie i uzyskiwanie
informacji, wyjaœnianie
i precyzowanie

� Przyimki
� Rekcja czasownika
� Tryb rozkazuj¹cy
� Zdanie poboczne z wenn

4 
Arbeit

Praca: zawody
i zwi¹zane z nimi
czynnoœci, warunki
pracy i zatrudnienia,
praca dorywcza, rynek
pracy

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, formu³owa-
nie wad i zalet (dotycz¹-
cych pracy w charakterze
au-pair), informowanie
o priorytetach, informo-
wanie o wydarzeniach
przesz³ych (doœwiadcze-
nia w pracy), wyra¿anie
planów, interpretowanie
statystyki

� Strona bierna
� Spójniki wielocz³onowe
� Zdania wzglêdne
� Zdanie poboczne z da
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5 
Familie und
Freunde

¯ycie rodzinne
i towarzyskie: okresy
¿ycia, cz³onkowie rodzi-
ny, koledzy, przyjaciele,
czynnoœci ¿ycia codzien-
nego, formy spêdzania
czasu wolnego, œwiêta
i uroczystoœci, styl ¿ycia,
konflikty i problemy

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, udzielanie
i uzyskiwanie informacji,
formu³owanie rad, opisy-
wanie wydarzenia, ko-
mentowanie, wyra¿anie
emocji, formu³owanie
wad i zalet (dotycz¹cych
¿ycia singla)

� Rekcja rzeczownika
� Rekcja czasownika
� Czas przesz³y Perfekt 
� Zdanie poboczne z wenn,

da, weil,  obwohl, dass
� Zdanie wzglêdne
� Zdanie ze spójnikiem

wielocz³onowym

6 
Essen

¯ywienie: artyku³y
spo¿ywcze, posi³ki i ich
przygotowanie, lokale
gastronomiczne, diety

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, udzielanie
i uzyskiwanie informacji,
wyjaœnianie i precyzowa-
nie, opowiadanie o wyda-
rzeniach przesz³ych,
formu³owanie wad i zalet
(wegetarianizmu),
wyra¿anie zaskoczenia,
formu³owanie rad

� Strona bierna
� Zdanie wzglêdne
� Zdanie ze spójnikiem

wielocz³onowym
� Zdania porównawcze
� Zdanie poboczne z da,

anstatt dass
� Konstrukcja ze statt zu
� Spójnik sonst

7 
Einkaufen

Zakupy i us³ugi:
rodzaje sklepów,
towary, sprzedawanie
i kupowanie, reklama,
korzystanie z us³ug,
œrodki p³atnicze, banki,
ubezpieczenia

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, udzielanie
i uzyskiwanie informacji,
formu³owanie wad i zalet
(ma³ych sklepów), wyra-
¿anie zaskoczenia, opo-
wiadanie o wydarzeniach
przesz³ych, interpreto-
wanie statystyki

� Przyimki
� Zaimek nieokreœlony man
� Strona bierna
� Spójniki trotzdem, sobald,

nachdem

8 
Reisen

Podró¿owanie
i turystyka: œrodki
transportu, informacja
turystyczna, baza
noclegowa, wycieczki,
zwiedzanie, wypadki

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, wyjaœnianie
i precyzowanie, opowia-
danie o wydarzeniach
przesz³ych, formu³owanie
wad i zalet (korzystania
z ró¿nych œrodków
transportu)

� Zaimek nieokreœlony man
� Strona bierna
� Przyimki
� Zdanie wzglêdne
� Zdanie poboczne z da,

obwohl, wenn

9 
Kultur

Kultura: dziedziny
kultury, twórcy i ich
dzie³a, uczestnictwo
w kulturze, media

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, udzielanie
i uzyskiwanie informacji,
opowiadanie o wydarze-
niach przesz³ych, formu³o-
wanie recenzji, komento-
wanie, wyra¿anie emocji

� Strona bierna
� Przyimek ohne
� Zdanie wzglêdne
� Spójnik sodass
� Konstrukcja um ... zu

10 
Sport

Sport: dyscypliny
sportu, sprzêt sporto-
wy, imprezy sportowe,
sport wyczynowy

Udzielanie i uzyskiwanie
informacji, wyra¿anie
i uzasadnianie swojej
opinii, opowiadanie
o wydarzeniach przesz³ych
(relacja), wyra¿anie
emocji, okreœlanie miejsca

� Czasowniki rozdzielnie
z³o¿one

� Zdanie poboczne z dass
� Zdanie porównawcze 

z je ... desto
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11 
Gesundheit

Zdrowie:
samopoczucie, choroby,
ich objawy i leczenie,
higieniczny tryb ¿ycia,
niepe³nosprawni,
uzale¿nienia, ochrona
zdrowia

Udzielanie i uzyskiwanie
informacji, wyra¿anie
i uzasadnianie swojej
opinii

� Rekcja czasownika
� Strona bierna
� Mowa zale¿na
� Przyimki
� Zdanie poboczne z als,

weil, als ob
� Konstrukcja

bezokolicznikowa z zu
� Zdanie wzglêdne

12 
Technik

Nauka i technika:
odkrycia naukowe,
wynalazki, obs³uga
i korzystanie z podsta-
wowych urz¹dzeñ
technicznych, awarie,
technologie informa-
cyjno-komunikacyjne

Udzielanie i uzyskiwanie
informacji, wyra¿anie
i uzasadnianie swojej
opinii, formu³owanie
wad i zalet (telefonów
komórkowych), wyra¿a-
nie priorytetów, inter-
pretowanie powiedzenia 

� Zaimek nieokreœlony man
� Strona bierna
� Tryb rozkazuj¹cy
� Rekcja czasownika
� Przyimki
� Zdanie poboczne z bevor,

ob, da

13 
Umwelt

Œwiat przyrody:
klimat, œwiat roœlin
i zwierz¹t, krajobraz,
zagro¿enia i ochrona
œrodowiska natural-
nego, klêski ¿ywio³owe,
katastrofy, przestrzeñ
kosmiczna

Udzielanie i uzyskiwanie
informacji, wyra¿anie
i uzasadnianie swojej
opinii, informowanie
o wydarzeniach przesz³ych

� Strona bierna
� Mowa zale¿na
� Przyimki
� Zdanie wzglêdne
� Zdanie poboczne z da,

weil, obwohl, wenn,
indem, dadurch dass

� Konstrukcja um ... zu
� Spójnik weder noch

14 
Politik

Pañstwo
i spo³eczeñstwo:
struktura pañstwa, urzê-
dy, organizacje spo³ecz-
ne i miêdzynarodowe,
konflikty wewnêtrzne
i miêdzynarodowe,
przestêpczoœæ, polityka
spo³eczna, gospodarka

Wyra¿anie i uzasadnianie
swojej opinii, formu³owa-
nie priorytetów, wyja-
œnianie, precyzowanie,
interpretowanie
statystyki

� Zaimki dzier¿awcze
� Rekcja czasownika
� Stopniowanie przys³ówka
� Zdanie poboczne z wenn,

falls oraz z weil, da



4. Sposoby realizacji celów nauczania

4.1. Techniki pracy

Rozdzia³ ten zawiera wybrane techniki pracy nad poszczególnymi elementami jêzyka (wymow¹ i into-
nacj¹, pisowni¹, s³ownictwem i gramatyk¹) oraz receptywnymi (s³uchanie i czytanie ze zrozumieniem)
i produktywnymi (mówienie i pisanie) sprawnoœciami jêzykowymi. Maj¹c na uwadze szczególnie pod-
kreœlane w programie sposoby motywowania ucznia do nauki, w doskonaleniu poszczególnych umiejêt-
noœci warto korzystaæ z ró¿nych technik i stosowaæ je naprzemiennie. 
Zebrane techniki mog¹ byæ stosowane nie tylko do rozwijania wymienionych elementów jêzyka 
i sprawnoœci jêzykowych. Ka¿da z nich mo¿e tak¿e s³u¿yæ do kontroli i testowania osi¹gniêæ ucznia 
w obrêbie rozwijanych umiejêtnoœci. 
Ka¿de zestawienie koñcz¹ przyk³ady æwiczeñ pochodz¹ce z serii Direkt Deutsch hautnah neu.

4.1.1. Techniki pracy nad elementami jêzyka

Wymowa i intonacja:    

� rozpoznawanie i imitowanie dŸwiêków,
� s³uchanie wyrazów pogrupowanych wed³ug okreœlonego kryterium fonetycznego i powtarzanie ich,
� s³uchanie i powtarzanie d³u¿szych fraz i ca³ych zdañ,
� powtarzanie ³amañców jêzykowych,
� dopasowanie us³yszanego wyrazu/zdania do jego graficznej formy,
� zaznaczanie odpowiednich g³osek,
� zaznaczanie w tekœcie us³yszanego s³owa,
� wyra¿anie ró¿nych intencji (np. proœby, rozkazu itp.) przy u¿yciu tych samych œrodków leksykalnych,
� zaznaczanie akcentu zdaniowego/wyrazowego,
� wystukiwanie akcentu zdaniowego/wyrazowego,
� odtwarzanie rytmu i melodii zdania,
� g³oœne czytanie,
� œpiewanie piosenek.
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Pisownia:    

� podpisywanie obrazków, diagramów, schematów,
� tworzenie wyrazów z rozsypanki literowej,
� uzupe³nianie luk w wyrazach,
� rozwi¹zywanie krzy¿ówek,
� dyktando,
� w¹¿ literowy,
� odwzorowywanie. 
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S³ownictwo: 

� przyporz¹dkowywanie polskich znaczeñ s³owom niemieckim,
� przyporz¹dkowywanie opisu/definicji znaczeniu s³owa,
� grupowanie wyrazów wed³ug okreœlonych kryteriów, np. rodzaju gramatycznego, znaczenia, tematu

itp.,
� graficzne przedstawianie znaczenia wyrazów,
� odgadywanie znaczenia s³ów przedstawionych pantomimicznie,
� przyporz¹dkowywanie s³ów przedmiotom, ilustracjom, gestowi, mimice itp.,
� sporz¹dzanie kart do nauki s³ówek (tworzenie tzw. kartoteki),
� rozwi¹zywanie krzy¿ówek i rebusów,
� podawanie synonimów,
� podawanie antonimów,
� objaœnianie,
� definiowanie,
� domyœlanie siê znaczenia s³owa z kontekstu,
� uk³adanie zdañ i wypowiedzi z u¿yciem nowym s³ów,
� skojarzenia tematyczne (sporz¹dzanie asocjogramów, map umys³u),
� wskazywanie wyrazu nie pasuj¹cego do pozosta³ych,
� wypisywanie/zbieranie s³ownictwa zwi¹zanego z ilustracj¹, sytuacj¹, nagraniem itd.,
� sporz¹dzanie tematycznych s³owniczków obrazkowych,
� szukanie rymów i skojarzeñ dŸwiêkowych.
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2 � Wie lautet das entsprechende Nomen? Ergänze.

unehrlich – die ........................................... gefährlich – die ...............................................

erfahren – die ............................................. zufrieden – die ................................................

gesund – die .............................................. misstrauisch – das ...........................................

unverschämt – die ...................................... geborgen – die ................................................

fremdenfeindlich – die ............................... verständnisvoll – das .......................................

hilfsbereit – die .......................................... süchtig – die ...................................................

engagiert – das ........................................... interessiert – das .............................................

� Wie lautet das entsprechende Adjektiv? Ergänze.

.................................... – das Selbstbewusstsein .............................. – der Pessimismus

.................................... – die Reife .............................. – der Tiefsinn

.................................... – der Optimismus .............................. – der Egoismus

.................................... – die Heimatlosigkeit .............................. – die Depression

.................................... – die Reizbarkeit .............................. – die Anfälligkeit 

.................................... – die Empfindlichkeit .............................. – der Leichtsinn

.................................... – die Kommunikationsfreude .............................. – das Gift
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Gramatyka:     

� szukanie w tekœcie okreœlonych form gramatycznych,
� uzupe³nianie tabel,
� uzupe³nianie zdañ, czêœci wyrazów,
� uzupe³nianie zdañ wyrazami w odpowiedniej formie gramatycznej,
� dopasowywanie do siebie fragmentów zdañ,
� dopasowywanie do siebie struktur czy form gramatycznych,
� powtarzanie struktur gramatycznych z zastosowaniem innych œrodków leksykalnych, 
� budowanie zdañ z podanych wyrazów (rozsypanka),
� przekszta³canie zdañ,
� dopisywanie zakoñczenia zdañ,
� uzupe³nianie treœci regu³ gramatycznych,
� testy wielokrotnego wyboru: 

� wybór prawid³owego wariantu odpowiedzi,
� wybór uzupe³nienia zdania,
� wybór dokoñczenia zdania.
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4.1.2. Techniki pracy nad sprawnoœciami receptywnymi

S³uchanie ze zrozumieniem 

Techniki poprzedzaj¹ce s³uchanie:    

� formu³owanie hipotez dotycz¹cych tekstu na podstawie ilustracji, dŸwiêków, tytu³u, s³ów-kluczy itp.,
� rozmowa na temat zwi¹zany z tekstem (np. nawi¹zanie do doœwiadczeñ uczniów),
� wyra¿anie skojarzeñ z tematem (zapis ich np. w formie asocjogramu), 
� wprowadzenie nowego materia³u jêzykowego wystêpuj¹cego w tekœcie.

Techniki towarzysz¹ce s³uchaniu:

� rozumienie ogólne
� identyfikowanie sytuacji, miejsca, osób itp.,
� ³¹czenie s³uchania z czytaniem tekstu pisanego lub ogl¹daniem obrazka,
� uk³adanie historyjki obrazkowej.

� rozumienie szczegó³owe
� odpowiedzi na szczegó³owe pytania (w jêzyku ojczystym lub obcym),
� wybór prawdziwej informacji (tak/nie, prawda/fa³sz),
� wype³nianie tabel,
� uzupe³nianie luk w tekœcie,
� ustalanie prawid³owej kolejnoœci zdarzeñ,
� korygowanie kolejnoœci zdarzeñ,
� robienie notatek,
� wykonywanie czynnoœci (np. rysowanie, poruszanie siê) zgodnie z poleceniem,
� s³uchanie opisu i przedstawianie jego treœci w formie pantomimy,
� testy wielokrotnego wyboru:

� wybór odpowiedzi na zadane pytanie,
� wybór uzupe³nienia us³yszanego zdania,
� wybór zdania zgodnego z us³yszan¹ informacj¹.

Techniki nastêpuj¹ce po s³uchaniu:

� streszczanie i opowiadanie us³yszanego tekstu,
� wyra¿enie w³asnej opinii na temat tekstu (w formie pisemnej lub ustnej),
� opis sytuacji,
� udzielanie odpowiedzi na pytania,
� formu³owanie mo¿liwego dokoñczenia us³yszanego tekstu,
� odgrywanie ról (przyjêcie ról bohaterów s³uchanego tekstu).
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Czytanie ze zrozumieniem 

Techniki poprzedzaj¹ce czytanie:

� formu³owanie hipotez dotycz¹cych tekstu na podstawie ilustracji, tytu³u, s³ów-kluczy itp.,
� rozmowa na temat zwi¹zany z tekstem (np. nawi¹zanie do doœwiadczeñ uczniów),
� wyra¿anie skojarzeñ z tematem (zapis ich w formie asocjogramu),
� wprowadzenie nowego materia³u jêzykowego wystêpuj¹cego w tekœcie.

Techniki stosowane w trakcie czytania:

� rozumienie ogólne
� nadawanie w³asnego tytu³u,
� zaznaczanie s³ów-kluczy,
� przyporz¹dkowywanie tytu³u do tekstu, tekstu do obrazka,
� uk³adanie fragmentów tekstu w ca³oœæ.

� rozumienie szczegó³owe
� nadawanie tytu³u fragmentom tekstu,
� wyszukiwanie okreœlonych informacji:

� podkreœlanie w tekœcie,
� zapisywanie w tabeli,
� ustalanie prawid³owej kolejnoœci zdarzeñ,
� korygowanie kolejnoœci zdarzeñ,
� wybór prawdziwej informacji (tak/nie, prawda/fa³sz),

� testy wielokrotnego wyboru:
� wybór odpowiedzi na zadane pytanie,
� wybór uzupe³nienia zdania,
� wybór zdania zgodnego z przeczytanym tekstem,

� robienie notatek, np. w formie mapy umys³u.
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Techniki nastêpuj¹ce po czytaniu:

� pisanie odpowiedzi na pytania,
� uzupe³nianie luk w tekœcie,
� pisanie streszczenia,
� dopisywanie dalszego ci¹gu lub innego zakoñczenia,
� zmiana rodzaju tekstu,
� zmiana narratora,
� odgrywanie ról (przyjêcie ról bohaterów tekstu),
� wyra¿anie w³asnej opinii na temat tekstu (w formie pisemnej lub ustnej).
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4.1.3. Techniki pracy nad sprawnoœciami produktywnymi

Mówienie: 

� powtarzanie dialogów,
� tworzenie dialogów na podstawie schematu,
� opis ludzi, przedmiotów, miejsc, zjawisk, czynnoœci, sytuacji,
� opisywanie ilustracji, zdjêæ itp.,
� interpretacja i komentowanie faktów lub sytuacji fikcyjnych,
� wyra¿anie przypuszczeñ na temat tekstu, ilustracji, sytuacji,
� opowiadanie/relacjonowanie wydarzeñ,
� wypowiedŸ/wyg³aszanie referatu na podany temat,
� wywiad (budowanie pytañ i odpowiedzi),
� odgrywanie ról,
� streszczanie tekstu (czytanego/s³uchanego),
� dyskusja: przedstawianie w³asnej opinii, argumentowanie, wyjaœnianie/precyzowanie, obrona w³asnych

pogl¹dów (negocjowanie),
� omawianie i interpretacja statystyk, schematów, tabel, ankiet,
� przedstawianie opinii innych osób,
� werbalizacja skojarzeñ,
� gry i zabawy jêzykowe.
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Pisanie: 

� uzupe³nianie luk w tekœcie,
� wype³nianie formularzy, ankiet, kwestionariuszy, tabel,
� wpisywanie tekstów w dymki (np. do komiksu),
� podpisywanie, opatrywanie komentarzem zdjêæ, ilustracji itp.,
� tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,
� sporz¹dzanie notatek (tak¿e w formie asocjogramów),
� pisanie krótkich tekstów u¿ytkowych: wiadomoœci, og³oszeñ, e-maili, zaproszeñ, kartek okolicznoœcio-

wych,
� pisanie d³u¿szych form wypowiedzi: listu (formalnego i prywatnego), opisu, opowiadania, rozprawki,

recenzji i sprawozdania,
� formu³owanie hase³ reklamowych, wyborczych itp.,
� pisanie podania, ¿yciorysu, biografii,
� pisanie rymowanek, wierszy,
� pisanie pocz¹tku lub zakoñczenia tekstu,
� odtwarzanie tekstu na podstawie s³ów-kluczy,
� pisanie tekstu (o okreœlonej formie lub bez jej podania) na podstawie s³ów-kluczy lub ilustracji.
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4.2. Aktywizowanie uczniów

Wartym rozwa¿enia uzupe³nieniem tradycyjnych metod nauczania stosowanych na lekcjach s¹ metody
aktywizuj¹ce. S³u¿¹ one realizacji celów zawartych w Podstawie programowej kszta³cenia ogólnego, 
a zw³aszcza pomagaj¹ uczniom przyswoiæ now¹ wiedzê oraz zdobyæ umiejêtnoœci wykorzystywania po-
siadanych wiadomoœci w praktyce, w trakcie wykonywania zadañ. Pracuj¹c metodami aktywizuj¹cymi,
uczniowie zdobywaj¹ umiejêtnoœci: 

� skutecznego komunikowania siê w ró¿nych sytuacjach, m.in. prezentacji w³asnego punktu widzenia,
tak¿e w wyst¹pieniach publicznych, 

� sprawnego pos³ugiwania siê nowoczesnymi technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi,
� wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji pochodz¹cych z ró¿nych Ÿróde³,
� efektywnego wspó³dzia³ania w zespole, budowania wiêzi miêdzyludzkich, 
� podejmowania indywidualnych i grupowych decyzji,
� kreatywnego myœlenia,
� rozwi¹zywania problemów w sposób twórczy, 
� planowania, organizowania i oceniania w³asnej nauki. 

Stosowanie na lekcji metod aktywizuj¹cych pomaga nie tylko uczniom, lecz tak¿e u³atwia pracê nauczy-
cielowi. Pocz¹tkowo metody te wydaj¹ siê czasoch³onne, gdy¿ nauczyciel musi przygotowaæ wczeœniej
materia³y i zaaran¿owaæ miejsce nauki. Ponadto wymagaj¹ od nauczyciela sta³ego doskonalenia swoich
umiejêtnoœci metodyczno-dydaktycznych, a tak¿e pracy nad rozwojem kompetencji psychologicznych
(np. pracy nad swoj¹ postaw¹, pokonania w³asnej niepewnoœci przed eksperymentowaniem na lekcji).
Jednak zdecydowanie pozytywne efekty trudu w³o¿onego we wprowadzenie i czêste stosowanie metod
aktywizuj¹cych widoczne s¹ nie tylko na lekcjach jêzyka obcego. 

4.2.1. Przyk³ady metod aktywizuj¹cych

Spoœród ca³ej gamy metod aktywizuj¹cych, proponowanych w poradnikach metodycznych szczególnie
godne polecenia s¹:

� Piramida priorytetów – przydatna np. podczas powtórki, kiedy zebrane zagadnienia zostaj¹ u³o¿one
w piramidê tak, aby te szczególnie trudne, wymagaj¹ce dodatkowego powtórzenia znalaz³y siê bli¿ej
wierzcho³ka piramidy. Mo¿na j¹ stosowaæ w trakcie zbierania i oceniania argumentów na dany temat.
Wówczas wy¿ej znajd¹ siê argumenty uwa¿ane przez uczniów za wa¿niejsze. Metoda ta uczy zw³asz-
cza planowania, organizowania i oceniania w³asnej nauki oraz podejmowania decyzji.

� Karuzela – doskonale nadaje siê do kszta³towania umiejêtnoœci mówienia, uczy aktywnego s³uchania,
pokonywania zahamowañ w mówieniu. Uczniowie stoj¹cy lub siedz¹cy twarz¹ do siebie tworz¹ dwa
krêgi. Pracuj¹ ze sob¹, np. streszczaj¹c przeczytany fragment tekstu lub wypowiadaj¹c siê na podany
temat. Karuzela krêci siê w ten sposób, ¿e uczniowie jednego z krêgów przesuwaj¹ siê np. o dwa miej-
sca w prawo. Tak powstaj¹ nowe pary rozmówców, które po kilku minutach pracy w wyniku przesu-
niêcia krêgu znowu zostaj¹ zmienione.

� Metoda puzzli – uczy pracy zespo³owej, stosowana jest najczêœciej do pracy z tekstem, robienia
wspólnych notatek, opracowania kilku aspektów jednego tematu itp. Po podziale klasy na np. trzy
grupy piêcioosobowe ka¿da zajmuje siê innym zadaniem. Po wykonaniu zadania formowanych jest
piêæ nowych grup. Ka¿da sk³ada siê z trzech osób, po jednej z grup poprzednio tworzonych. W no-
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wych grupach uczniowie przedstawiaj¹ kolegom efekty swojej pracy w poprzedniej grupie, s³uchaj¹cy
robi¹ notatki. W ten sposób ka¿dy uczeñ jak puzzle sk³ada sobie w ca³oœæ zagadnienia realizowane
przez swoj¹ i inne grupy.

� Odgrywanie ról i symulacje – te metody wspieraj¹ rozwój empatii, a w przypadku symulacji przygo-
towuj¹ ucznia równie¿ do rozwi¹zywania rzeczywistych problemów, ucz¹ swobodnego mówienia, dys-
kusji, przedstawiania i obrony swojego zdania. Uczniowie pracuj¹ w parach lub grupach, ka¿dy z nich
otrzymuje swoj¹ rolê. Istnieje tak¿e mo¿liwoœæ w³¹czenia do gry obserwatorów, którzy nie s¹ jednak
biernymi widzami, ale aktywnymi uczestnikami, gdy¿ musz¹ np. wype³niæ arkusze obserwacyjne.

� Mapa myœli i mapa skojarzeñ – to metody wspieraj¹ce myœlenie twórcze, ale tak¿e nadaj¹ce siê do
zapisywania notatek, np. z wyk³adu, przedstawiania szkicu referatu, zapisu streszczenia przeczytane-
go tekstu czy te¿ zebrania s³ownictwa do podanego tematu. Obie metody opieraj¹ siê na graficznym
przedstawieniu zagadnienia, nawi¹zuj¹ do funkcjonowania mózgu, gdzie myœli nie uk³adaj¹ siê line-
arnie w struktury wed³ug logicznego porz¹dku, lecz tworz¹ sieæ powi¹zañ. 

� Barometr nastroju i metoda smily – to metody stosowane w ewaluacji, ucz¹ oceniania w³asnej na-
uki oraz prezentacji swojej opinii na jakiœ temat. Uczniowie mog¹ oceniæ lekcjê np. pod wzglêdem
atrakcyjnoœci tematu, sposobu przekazania nowych treœci czy te¿ atmosfery podczas zajêæ. S¹ szcze-
gólnie cenne dla tych uczniów, którym przychodzi z trudem mówienie wprost o swoich odczuciach.

Równie¿ gry i zabawy jêzykowe, których dostarczaj¹ liczne publikacje, s¹ doskona³ym sposobem aktywi-
zowania uczniów na lekcji. Maj¹ zastosowanie w kszta³ceniu wszystkich sprawnoœci jêzykowych,
a tak¿e podsystemów jêzyka: wymowy, s³ownictwa i gramatyki. Gry powinny byæ mo¿liwie czêsto wyko-
rzystywane na lekcji, gdy¿ swoj¹ atrakcyjn¹ form¹ zachêcaj¹ ucznia do kontaktu niekiedy z ma³o atrakcyj-
nym materia³em jêzykowym. H.Funk i M.Koenig podkreœlaj¹ zalety gier: uczniowie doskonal¹ dziêki nim
umiejêtnoœæ komunikowania siê i pracy zespo³owej. Te w³aœnie umiejêtnoœci wyszczególnia podstawa
programowa jako umiejêtnoœci zdobywane przez ucznia w trakcie kszta³cenia ogólnego. Gry sprzyjaj¹ roz-
wojowi indywidualnemu oraz spo³ecznemu ucznia, poniewa¿ redukuj¹ wewnêtrzne zahamowania np.
przed zabieraniem g³osu, ucz¹ rozwi¹zywania problemów, rozwijaj¹ empatiê oraz kreatywnoœæ.

Szczególn¹ form¹ aktywizuj¹c¹ uczniów s¹ projekty. 

4.2.2. Projekty 

Prace projektowe to zadania najczêœciej wykonywane w grupach, dziêki czemu doskonal¹ umiejêtnoœæ
wspó³dzia³ania, wyra¿ania w³asnego zdania, obrony swojego stanowiska, ale tak¿e ucz¹ odpowiedzial-
noœci za wynik wspólnej pracy. Sprawna komunikacja w jêzyku ojczystym i obcym oraz pos³ugiwanie siê
nowoczesnymi technologiami informacyjnymi, wyszukiwanie i selekcjonowanie informacji to kolejne
umiejêtnoœci zawarte w Podstawie programowej kszta³cenia ogólnego, które uczeñ nabywa równie¿
podczas pracy projektowej.

Ta forma pracy wzmacnia poczucie w³asnej wartoœci u uczniów s³abszych jêzykowo, ale kreatywnych,
którzy w ten sposób mog¹ wykazaæ siê swoimi umiejêtnoœciami. Uczniowie ucz¹ siê od siebie, natomiast
nauczyciel pe³ni rolê osoby wprowadzaj¹cej oraz obecnej przy prezentacji i ocenianiu. 

O projektach trzeba informowaæ uczniów odpowiednio wczeœniej, przewidzieæ czas potrzebny na ich re-
alizacjê, zaproponowaæ i przedyskutowaæ formê prezentacji efektów pracy oraz sposób oceniania. War-
to zachêciæ uczniów do wspó³decydowania przy ocenianiu prac. Na podstawie klarownych kryteriów
uczniowie nabywaj¹ umiejêtnoœæ obiektywnego oceniania, przy czym czêsto okazuje siê, ¿e ogólnie pojê-
ta sprawiedliwoœæ (bezwzglêdnie wymagana od nauczycieli) przychodzi uczniom z trudem, np. przy s³ab-
szej pracy osoby lubianej. Ocenianie prac kolegów kszta³tuje u uczniów postawê uczciwoœci i wyrabia
umiejêtnoœæ podejmowania decyzji. 

W ramach projektów warto zainscenizowaæ w klasie sytuacje autentyczne (z uwzglêdnieniem odpowied-
niej scenerii, rekwizytów itp.), które stanowi¹ doskona³e urozmaicenie tradycyjnych lekcji i dziêki temu
na d³ugo pozostan¹ w pamiêci uczniów. Na przyk³ad podsumowaniem rozdzia³u o podró¿ach mo¿e byæ
przygotowanie na lekcji kliku stoisk targowych w ramach targów turystycznych Internationale Touris-
mus-Börse. Uczniowie przygotowuj¹ w³asn¹ koncepcjê stoiska, oferuj¹ us³ugi reprezentowanego biura
podró¿y, odgrywaj¹ rolê klienta oraz pracownika biura podró¿y, doskonale utrwalaj¹ s³ownictwo zwi¹za-
ne z turystyk¹, urlopem, hotelem itp.
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Z kolei przygotowuj¹c lekcjê np. o zwyczajach ¿ywieniowych lub przepisach kulinarnych, warto rozwa¿yæ
przyniesienie przez uczniów na lekcjê i zaprezentowanie oraz podanie do degustacji swojego ulubionego da-
nia (projekt Mein Leibgericht). Walory smakowe, samodzielnoœæ i estetyka przygotowania dania w pewnym
stopniu stanowi¹ o ocenie, jednak znacznie wa¿niejsza jest jêzykowa strona pracy: prezentacja sk³adników,
opis przebiegu przygotowania (np. w ramach utrwalenia gramatyki – w stronie biernej), opis sposobów ser-
wowania, niekonwencjonalne propozycje podawania, umiejêtnoœæ odpowiedzi na pytania degustuj¹cych
itp. Oczywiœcie waga poszczególnych kryteriów ma swoje odbicie w punktach, jakie mo¿na maksymalnie
otrzymaæ za wykonanie projektu.

4.2.3. Przyk³ady realizacji i oceniania projektów

Projekt 1 
– podsumowuj¹cy rozdzia³ 7 z tomu 1b Jobs und Berufe:

� Temat: Mein Traumberuf

� Cele projektu: uczeñ potrafi zbudowaæ d³u¿sz¹ wypowiedŸ na temat swojego wymarzonego zawodu,
zastanawia siê nad swoimi mocnymi i s³abymi stronami oraz priorytetami w ¿yciu zawodowym, utrwa-
la materia³ leksykalno-gramatyczny zawarty w rozdziale, doskonali umiejêtnoœæ autoprezentacji przed
grup¹, podejmuje próbê pokonania oporów czy zahamowañ, przygotowuj¹c siê do potencjalnych roz-
mów kwalifikacyjnych, wyst¹pieñ publicznych itp., ocenia prace innych, stosuj¹c przyjête kryteria.

� Przebieg realizacji projektu:
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Etap Czynnoœci Czas* Forma 
socjalna Materia³y

Organizacja
(na lekcji)

Nauczyciel omawia projekt: formê, ter-
min realizacji, organizacjê pracy, po-
trzebne materia³y, kryteria oceny itp.

5 min Praca
frontalna

Folia (+ projektor)
ewentualnie tablica

Realizacja
(w domu)

Uczniowie przygotowuj¹ plakat i wy-
powiedŸ ustn¹ zawieraj¹c¹ odpowiedzi
na podane pytania: 
1. Was sind deine Stärken?
2. Was sind deine Schwächen? 
3. Was ist dein Traumberuf?
4. Was muss man können? (Fähig-

keiten)
5. Was macht man in diesem Job?

(Tätigkeiten)
6. Wo lernt man den Job? 
7. Welche Vor- und Nachteile hat der

Job? 
8. Was ist dir im Berufsleben am

wichtigsten? Warum?

tydzieñ Praca indy-
widualna

Wszelkie dostêpne

Prezentacja
(na lekcji)

Nauczyciel przypomina kryteria ocenia-
nia, dba o dyscyplinê czasow¹, aby
wszyscy mieli mo¿liwoœæ przedstawie-
nia swoich projektów.
Uczniowie prezentuj¹ swoje plakaty,
omawiaj¹c ka¿dy z podanych punk-
tów. Pozostali uwa¿nie s³uchaj¹, no-
tuj¹ spostrze¿enia, a bezpoœrednio po
ka¿dej zakoñczonej prezentacji wspól-
nie z nauczycielem oceniaj¹ przedsta-
wiony projekt. Nauczyciel jest naj-
czêœciej g³ównym oceniaj¹cym projek-
ty w kryterium poprawnoœci grama-
tycznej i leksykalnej.

40 min Praca
frontalna

Plakaty, pinezki,
taœma klej¹ca itp. do
zamocowania plaka-
tów; kryteria oceny
zapisane na tablicy
lub plakacie (Za³.1);
kartki i przybory biu-
rowe do notowania
uwag.



* Czas przewidziany na realizacjê poszczególnych etapów mo¿e siê zmieniæ, gdy¿ uzale¿niony jest on
od indywidualnych preferencji nauczyciela, rozk³adu materia³u, planu lekcji, a tak¿e od liczby ucz-
niów. W licznych grupach byæ mo¿e potrzebne bêd¹ dwie lekcje na prezentacje wszystkich prac,
d³u¿ej potrwa równie¿ ewaluacja. 

Za³¹cznik 1
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Ewaluacja
(na lekcji)

Uczniowie wybieraj¹ najciekawszy pro-
jekt, przedstawiaj¹ w³asn¹ opiniê
o plakatach, ich prezentacji, ocenianiu.
Wymieniaj¹ najtrudniejsze elementy
przygotowania lub przedstawienia pro-
jektu. Podaj¹ swoje pomys³y udoskona-
lenia projektu lub jego prezentacji.

5 min Praca
frontalna

KRYTERIA OCENIANIA

Kryterium Liczba punktów

1.

Przedstawione informacje (odpowiedzi na pytania): 
1. Was sind deine Stärken? (0,5)
2. Was sind deine Schwächen? (0,5)
3. Was ist dein Traumberuf? (0,5)
4. Was muss man können? (Fähigkeiten) (0,5)
5. Was macht man in diesem Job? (Tätigkeiten) (0,5)
6. Wo lernt man den Job? (0,5)
7. Welche Vor- und Nachteile hat der Job? (0,5 x 2)
8. Was ist dir im Berufsleben am wichtigsten? Warum? (0,5 x 2)

5

2. P³ynnoœæ wypowiedzi (stopieñ pamiêciowego opanowania przygo-
towanego tekstu) 3

3. Poprawnoœæ gramatyczna i leksykalna 3

4. Mowa cia³a (umiejêtnoœæ prezentacji przed grup¹, np. kontakt
wzrokowy, postawa) 2

5. Prezentowane materia³y (wk³ad pracy w³o¿ony w wykonanie plakatu) 3

razem 16

PROPONOWANA SKALA OCEN

ndst dop dst db bdb cel

0-7,5 8-10 10,5-12 12,5-14 14,5-15,5 16



Projekt 2 
– podsumowuj¹cy rozdzia³ 20 z tomu 2b Deutschland und die Deutschen

� Temat: Polen und die Polen – wir stellen uns(er Heimatland) vor.

� Cele projektu: uczeñ potrafi pracowaæ w grupie, zaplanowaæ formê i prezentacjê projektu, organizowaæ
pracê, pos³ugiwaæ siê nowoczesnymi technologiami informacyjnymi, wyszukaæ, porz¹dkowaæ i wyselek-
cjonowaæ informacje, prezentowaæ efekty pracy w grupie, pos³ugiwaæ siê s³ownictwem dotycz¹cym
ró¿nych aspektów tematu projektu, np. krajobrazu, klimatu, zwyczajów i atrakcji turystycznych, znanych
osobistoœci, sztuki kulinarnej, polityki itp., oceniaæ prace innych, stosuj¹c przyjête kryteria.

� Przebieg realizacji projektu:

49

P
R

O
G

R
A

M
 

N
A

U
C

Z
A

N
I

A

Etap Czynnoœci Czas* Forma 
socjalna Materia³y

Organizacja
(na lekcji)

Nauczyciel omawia temat projektu,
mo¿liwe formy, termin realizacji, po-
dzia³ pracy.
Uczniowie zostaj¹ podzieleni na kilka
grup, z których ka¿da opracowuje inny
aspekt tematu np. Landschaften in Po-
len, Klima und Kurorte, Sehenswertes,
polnische Sitten und Bräuche, berühm-
te Persönlichkeiten, polnische Spezia-
litäten, Politik itp.
Forma prezentacji nie jest œciœle okreœlo-
na, jednak¿e zagadnienie nale¿y przed-
stawiæ (plastycznie/wizualnie) i omówiæ,
przy czym ka¿dy z grupy musi aktywnie
uczestniczyæ w prezentacji.
Nauczyciel mo¿e udostêpniæ posiadane
materia³y, np. prospekty i broszury
promuj¹ce Polskê, przygotowane
w jêzyku niemieckim, wskazaæ na stro-
ny internetowe z potrzebnymi infor-
macjami itp.

5 min Praca
frontalna

Tablica, prospekty,
broszury o Polsce 
w jêzyku niemiec-
kim.

Realizacja
(w domu)

Uczniowie w domu przygotowuj¹ pre-
zentacjê i wypowiedŸ ustn¹, korzy-
staj¹c ze wszystkich Ÿróde³ informacji
oraz pos³uguj¹c siê wszelkimi dostêp-
nymi materia³ami.

2 tygodnie Praca
grupowa

Wszelkie dostêpne,
np. szary papier, 
ilustracje, pocztów-
ki, artyku³y biurowe,
nagrania audio, fil-
my, produkty
spo¿ywcze itp.

Prezentacja
(na lekcji)

Przed prezentacj¹ nauczyciel przypomi-
na krótko kryteria, wed³ug których
oceniane bêd¹ prace, dba
o przestrzeganie limitu czasu.
Ka¿da grupa prezentuje swój projekt
na lekcji, a odbiorcy prezentacji (na-
uczyciel i pozostali uczniowie) notuj¹
swoje spostrze¿enia.
Omówienie ka¿dej pracy nastêpuje
bezpoœrednio po jej prezentacji. Naj-
pierw uczniowie komentuj¹ prace swo-
ich kolegów, uwzglêdniaj¹c mocne
i s³abe strony projektu, a nastêpnie na-
uczyciel przedstawia swoje uwagi.

40 min Praca
frontalna

Kryteria oceny 
zapisane na tablicy
lub plakacie (Za³. 1). 
Taœma klej¹ca lub
pinezki do zamoco-
wania plakatów.
Kartki i przybory
biurowe do noto-
wania uwag.



* Czas przewidziany na realizacjê poszczególnych etapów mo¿e siê zmieniæ, gdy¿ uzale¿niony jest on
od indywidualnych preferencji nauczyciela, rozk³adu materia³u, planu lekcji, a tak¿e od liczby ucz-
niów. W licznych grupach byæ mo¿e bêdzie potrzebnych kilka lekcji na prezentacje wszystkich prac,
d³u¿ej potrwa równie¿ ewaluacja. 

Za³¹cznik 1
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Ewaluacja
(na lekcji)

Po obejrzeniu i ocenieniu wszystkich
prac uczniowie wybieraj¹ tê prezenta-
cjê, która zrobi³a na nich najwiêksze
wra¿enie.

Nastêpnie ka¿dy otrzymuje kartkê, na
której mo¿e wypowiedzieæ siê na temat
pracy nad projektem, prezentacji i oce-
niania projektu, a tak¿e przedstawiæ
swoje pomys³y ulepszenia projektu.

Nauczyciel zbiera wszystkie kartki
i umieszcza je w widocznym miejscu
w sali. Uczniowie w wolnej chwili przy-
gl¹daj¹ siê wypowiedziom kolegów.

3 min

2 min

Praca
frontalna.

Praca indy-
widualna.

Kartki z ewaluacj¹
(Za³. 2)

Taœma klej¹ca, pinez-
ki itp.

KRYTERIA OCENIANIA

Kryterium Liczba punktów

1. Przedstawione informacje 5

2. P³ynnoœæ wypowiedzi (stopieñ pamiêciowego opanowania przygo-
towanego tekstu) 3

3. Poprawnoœæ gramatyczna i leksykalna 3

4. Mowa cia³a (umiejêtnoœæ prezentacji przed grup¹, np. kontakt
wzrokowy, postawa) 2

5. Prezentowane materia³y (wk³ad pracy w³o¿ony w wykonanie plakatu) 3

razem 16

PROPONOWANA SKALA OCEN

ndst dop dst db bdb cel

0-7,5 8-10 10,5-12 12,5-14 14,5-15,5 16



Za³¹cznik 2

Inne przyk³ady prac projektowych zamieszczone w podrêczniku Direkt Deutsch hautnah neu 2a i 2b
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EWALUACJA

Projektarbeit: Polen und die Polen

Vorbereitung/Gruppenarbeit Präsentation Beurteilen

+ 
(das finde ich gut)

– 
(das finde ich nicht gut)

meine Ideen 
(das würde ich ändern)
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4.3. Przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego

Aby dobrze przygotowaæ uczniów do egzaminu maturalnego, nale¿y ju¿ od pierwszych lekcji zaznaja-
miaæ ich ze struktur¹ i form¹ egzaminu, wymaganiami egzaminacyjnymi oraz typami zadañ spraw-
dzaj¹cych poszczególne umiejêtnoœci. Uczniowie œwiadomi celu, jakim jest dla nich zdanie egzaminu ma-
turalnego, i dok³adnie poinformowani o stawianych im wymaganiach, potrafi¹ dojrzale spojrzeæ na pro-
ces uczenia siê i nauczania oraz aktywnie uczestniczyæ w planowaniu efektywnego przygotowania siê do
tego egzaminu. 

Nauczyciel, prezentuj¹c uczniom typy zadañ, mo¿e wykorzystaæ materia³y autentyczne (opublikowane
arkusze egzaminacyjne), dostêpne na rynku publikacje przygotowuj¹ce do matury oraz w³asne zdydak-
tyzowane materia³y. Uczniowie, wykonuj¹c zadania, nabywaj¹ stosownych nawyków czy technik roz-
wi¹zywania zadañ, wyrabiaj¹ umiejêtnoœæ skutecznego zarz¹dzania czasem oraz planowania pracy z za-
daniem (np. produkcj¹ wypowiedzi pisemnej). Ocenianie zadañ maturalnych nale¿y przeprowadzaæ
zgodnie z kryteriami, jakimi dysponuje egzaminator oceniaj¹cy prace. Jest to wa¿ny element motywuj¹cy
uczniów do pracy, gdy¿ œwiadomoœæ (nie)otrzymywania punktów za poszczególne elementy pracy pod-
czas egzaminu podnosi poziom koncentracji na tych elementach (np. na wymaganych informacjach czy
te¿ formie wypowiedzi pisemnej okreœlonej w zadaniu). Omawiaj¹c rozwi¹zania zadañ, warto uœwiada-
miaæ uczniom te b³êdy, które w trakcie trzyletniego przygotowania s¹ w stanie zminimalizowaæ. Ka¿dy
komentarz nauczyciela powinien zawieraæ wnioski do dalszej pracy dla ucznia, który przy wykonywaniu
nastêpnego zadania powinien te wskazówki uwzglêdniæ.

Odpowiednie przygotowanie do egzaminu obejmuje równie¿ informacjê o radzeniu sobie ze stresem,
który towarzyszy zdaj¹cym na ka¿dym egzaminie. Warto zapoznaæ uczniów z wp³ywem stresu na pro-
cesy pamiêciowe. Je¿eli jest to mo¿liwe, wskazane by³oby przeprowadzenie w szkole tak¿e próbnego
ustnego egzaminu maturalnego, gdy¿ szczególnie ta czêœæ przysparza zdaj¹cym najwiêcej trudnoœci.
Uwzglêdnienie zachowania wymaganej procedury, w tym losowania zestawów, przygotowanie ich od-
powiedniej liczby, sk³ad komisji (np. dwóch nauczycieli przedmiotu), przestrzeganie limitu czasowego,
a nawet wymaganie odpowiedniego stroju egzaminowanego to tylko kilka elementów, które stanowi¹
o wyj¹tkowoœci egzaminu i wprowadzaj¹ uczucie niepewnoœci i zdenerwowania. Jak wynika z doœwiad-
czenia autorki, sytuacja egzaminu zainscenizowana w szkole na kilka miesiêcy przed w³aœciwym egza-
minem pomaga uczniom uœwiadomiæ sobie czynniki, które przeszkadzaj¹ (np. krótki czas przygotowa-
nia, dyskomfort spowodowany zapisywaniem przyznawanych punktów przez egzaminatora, zachowa-
nie osoby egzaminuj¹cej itp.) i uwzglêdniæ je w przygotowaniu do w³aœciwego egzaminu.

Dobry podrêcznik przygotowuj¹cy ucznia do egzaminu maturalnego uwzglêdnia trening maturalny ju¿ od
pierwszych lekcji. Graficznie wyodrêbnione elementy pozwalaj¹ uczniom ukierunkowaæ siê np. na typ zada-
nia, treœci z zakresu tematycznego czy doskonalenie sprawnoœci ocenianej podczas egzaminu maturalnego.
Seria Direkt Deutsch hautnah neu daje przyk³ad takiego w³aœnie podejœcia. Elementy ABI pojawiaj¹ce siê
w rozdzia³ach, trening sprawnoœci maturalnych na koñcu ka¿dego tomu oraz portfolio maturalne pomagaj¹
uczniowi na bie¿¹co doskonaliæ wymagane umiejêtnoœci oraz skontrolowaæ i udokumentowaæ stopieñ przy-
gotowania do egzaminu. 

Tak¿e æwiczenia poœwiêcone s³owotwórstwu zebrane w czêœci Rund um die Wörter przygotowuj¹ uczniów
do egzaminu maturalnego. Zaproponowane zadania czêsto typem przypominaj¹ zadania egzaminacyjne,
a ich wykonanie wymaga skorzystania ze s³owników jedno- i dwujêzycznych. 

Przyk³adowe zadania przygotowuj¹ce do egzaminu maturalnego proponowane przez autorów podrêcz-
nika Direkt Deutsch hautnah neu:
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� Czêœæ ustna

Rozmowa wstêpna

Zadanie 1. 
Rozmowa z odgrywaniem roli

Zadanie 2. 
Opis ilustracji i odpowiedzi na trzy pytania
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Zadanie 3. 
� WypowiedŸ na podstawie materia³u stymuluj¹cego i odpowiedzi na dwa pytania
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� Czêœæ pisemna

� Stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych
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� Rozumienie ze s³uchu
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� Rozumienie tekstu czytanego
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� Rozpoznawanie struktur leksykalno-gramatycznych

� WypowiedŸ pisemna
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4.4. Przygotowanie ucznia do samokszta³cenia

Umiejêtnoœæ uczenia siê zdefiniowana jest w ESOKJ jako „umiejêtnoœæ wnikliwej obserwacji nowych zjawisk
i uczestnictwa w nowych doœwiadczeniach, a tak¿e w³¹czania nowej wiedzy do ju¿ posiadanej, która – jeœli
trzeba – ulega wtedy modyfikacjom”. Podstawa programowa kszta³cenia ogólnego nak³ada na szko³ê obo-
wi¹zek kszta³towania u uczniów umiejêtnoœci rozpoznawania w³asnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia
siê. Szko³a zobowi¹zana jest tak¿e do wyrabiania u uczniów postaw sprzyjaj¹cych ich dalszemu rozwojo-
wi, w tym: ciekawoœci poznawczej, przedsiêbiorczoœci, kreatywnoœci, gotowoœci do podejmowania inicja-
tyw. Równie¿ lekcje jêzyka obcego obfituj¹ w sytuacje, w których uczeñ kszta³tuje i doskonali wy¿ej wymie-
nione postawy. W trakcie nauki dokonuje on samooceny oraz wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jêzykiem.

Nauczyciel, przygotowuj¹c ucznia do samokszta³cenia i poszerzania wiedzy, powinien w swojej pracy
uwzglêdniæ kilka dzia³añ, które szczególnie pozytywnie wp³ywaj¹ na motywacjê uczniów. Œwiadomy
swojej roli nauczyciel:

� wyraŸnie okreœla cele i omawia z uczniami konkretne korzyœci, jakie mog¹ odnieœæ z ka¿dej lekcji,
� stosuje ró¿ne metody i techniki nauczania, dostosowane do typów i stylów uczenia siê uczniów,
� stosuje rozmaite pomoce naukowe: œrodki audiowizualne itp.,
� odnosi treœci nauczania do rzeczywistoœci tak, aby praktyka uzupe³nia³a teoriê,
� zaciekawia uczniów i rozwija ich zainteresowania,
� reaguje na zaistnia³e potrzeby uczniów,
� uczy wytrwa³ego, systematycznego i odpowiedzialnego d¹¿enia do celu (przez podkreœlanie roli tych

cech w osi¹ganiu sukcesów ¿yciowych, dok³adne egzekwowanie wymagañ, uczenie pokonywania
trudnoœci),

� uczy wyci¹gania pozytywnych wniosków z pora¿ek,
� wspiera samodzielnoœæ uczniów,
� tworzy bezpieczn¹, swobodn¹ i weso³¹ atmosferê na lekcji,
� pamiêta o szczególnej roli pochwa³y w procesie uczenia i chêtnie j¹ stosuje.

Aby wdra¿anie ucznia do samokszta³cenia by³o efektywne, w³aœciw¹ postawê nauczyciela musz¹ uzu-
pe³niæ techniki uczenia siê, jakie uczeñ poznaje i szeroko stosuje w ca³ym procesie uczenia siê. Proces ten
nie koñczy siê bynajmniej otrzymaniem œwiadectwa dojrza³oœci czy dyplomu ukoñczenia wy¿szej uczelni.
Uczeñ w³aœciwie przygotowany do samokszta³cenia, pozytywnie nastawiony do ci¹g³ego zdobywania
i poszerzania wiedzy:

� ma œwiadomoœæ swoich mocnych i s³abych stron,
� rozpoznaje swój indywidualny styl uczenia siê, 
� okreœla swoje potrzeby i wyznacza sobie realne cele,
� zna techniki uczenia siê i potrafi je stosowaæ zgodnie z w³asnymi cechami indywidualnymi, aby osi¹gaæ

za³o¿one cele,
� wykorzystuje dostêpne materia³y i Ÿród³a do samodzielnej nauki (np. korzysta z internetu, biblioteki,

s³owników, encyklopedii, leksykonów itp.),
� przygotowuje (i wykorzystuje) materia³y do samodzielnej nauki,
� uczy siê efektywnie na podstawie obserwacji oraz aktywnego uczestnictwa w zdarzeniach edukacyj-

nych,
� aktywnie wspó³dzia³a w pracach grupowych i zadaniach wykonywanych w parach.

Na umiejêtnoœæ uczenia siê sk³adaj¹ siê wed³ug ESOKJ tak¿e umiejêtnoœci heurystyczne:
a. umiejêtnoœæ radzenia sobie z nowymi doœwiadczeniami (nowy jêzyk, nowi ludzie, nowe sposoby

zachowania itp.),
b. umiejêtnoœæ wyszukiwania, rozumienia, a tak¿e przekazywania nowych informacji,
c. umiejêtnoœæ korzystania z nowych technologii.

Kszta³towaniu pierwszej z wymienionych umiejêtnoœci sprzyjaj¹ m.in. miêdzynarodowa wymiana m³odzie¿y,
uczestnictwo w wycieczkach szkolnych, wszelkie kontakty z rodzimymi u¿ytkownikami jêzyka. Ka¿da sytu-
acja dostarcza nowych doœwiadczeñ, dalekich od sytuacji rozgrywaj¹cych siê w szkole, zainscenizowanych
czy symulowanych na lekcji, a uczeñ uczy siê, obserwuj¹c, dostrzegaj¹c istotê obserwowanych zdarzeñ, ana-
lizuj¹c, wnioskuj¹c, zapamiêtuj¹c itp.
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Uczniowie doskonal¹ umiejêtnoœci heurystyczne, wykonuj¹c tak¿e zadania wymagaj¹ce od nich siêgania
do Ÿróde³ pozapodrêcznikowych. W serii Direkt Deutsch hautnah neu opatrzono takie zadania tytu³em
Sammle Informationen. Wykonuj¹c zadanie, uczeñ szuka informacji w bazach danych, zasobach siecio-
wych, wszystkich dostêpnych Ÿród³ach informacji, poszerza swoj¹ wiedzê, czêsto dotycz¹c¹ tak¿e inne-
go przedmiotu oraz przygotowuje siê do przekazywania nowych informacji swoim kolegom.

Techniki pracy nad poszczególnymi sprawnoœciami oraz podsystemami jêzyka zosta³y omówione w czêœci
4.1. Znajduj¹ siê wœród nich równie¿ techniki samodzielnego uczenia siê. Przestawion¹ tam listê mo¿na
uzupe³niæ o wybrane przyk³ady samodzielnego uczenia siê:

a. s³ownictwa
� tworzenie zestawów tematycznych
� tworzenie s³owników obrazkowych, 
� tworzenie skojarzeñ (np. w postaci asocjogramów, map umys³u),
� ³¹czenie s³ów wed³ug ró¿nych kryteriów (np. znaczenia przeciwne, wyrazy bliskoznaczne, pary:

przyczyna – skutek, pytanie – reakcja itp.), 
� prowadzenie kartoteki,
� powtarzanie ustne,
� zapisywanie nowych s³ów na kartkach i przyklejanie ich w miejscu nauki;

b. gramatyki
� tworzenie zdañ wed³ug wzoru,
� trenowanie trudnych struktur w odniesieniu do sytuacji z ¿ycia ucznia,
� budowanie diagramów, tabel,
� graficzne wyró¿nianie szczególnie trudnych form.

Wœród polecanych technik uczenia siê u³atwiaj¹cych przyswajanie, przypominanie i porz¹dkowanie in-
formacji znajduje siê liczna grupa metod aktywizuj¹cych. Wybrane przyk³ady tych metod opisano
w czêœci 4.2.1. Stosuj¹cy je na lekcji nauczyciel powinien za ka¿dym razem wskazaæ na korzyœci, jakie da-
na metoda daje uczniowi, oraz poddaæ uczniom pod rozwagê inne mo¿liwoœci skutecznego wykorzysta-
nia wypróbowanych metod.
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4.5. Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Zgodnie z Rozporz¹dzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko³ach
i placówkach (Dziennik Ustaw z 2012 r., nr 228, poz. 1487) oraz rozporz¹dzeniem z tego samego dnia
zmieniaj¹cym rozporz¹dzenie w sprawie warunków i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniów i s³uchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianów i egzaminów w szko³ach publicznych (Dziennik
Ustaw z 2012 r., nr 228, poz. 1491) szko³a zobowi¹zana jest rozpoznawaæ i zaspakajaæ indywidualne
potrzeby rozwojowe i edukacyjne uczniów oraz rozpoznawaæ indywidualne mo¿liwoœci psychofizyczne
ucznia. Wymienione potrzeby i mo¿liwoœci uczniów mog¹ wynikaæ miêdzy innymi ze szczególnych
uzdolnieñ lub te¿ ze specyficznych trudnoœci w uczeniu siê. 
Rozpoznawanie indywidualnych potrzeb dziecka to g³ównie zadanie rodziców i nauczycieli. To oni przede
wszystkim daj¹ poczucie bezpieczeñstwa, dbaj¹ o poprawne kontakty interpersonalne, zaspakajaj¹
emocjonalne i spo³eczne potrzeby dziecka. A w³aœnie w takich warunkach mo¿liwe jest stymulowanie
wyobraŸni i twórczego myœlenia dziecka, rozwój jego zainteresowañ i uzdolnieñ.  

4.5.1. Uczeñ uzdolniony

W polskich szko³ach nie brakuje uzdolnionych uczniów, którzy wyró¿niaj¹ siê w grupie  rówieœników
tempem rozwi¹zywania zadañ, dociekliwoœci¹ czy zaskakuj¹c¹ kreatywnoœci¹. Spoœród cech ucznia
uzdolnionego najczêœciej wymieniane przez psychologów s¹:

� du¿a motywacja do nauki,
� szybkie tempo uczenia siê,
� ³atwoœæ przyswajania wiedzy,
� umiejêtnoœæ opanowania szerszego zakresu materia³u,
� sk³onnoœæ do strukturyzacji materia³u,
� dostrzeganie zwi¹zków i prawid³owoœci,
� niechêæ do pamiêciowego przyswajania wiadomoœci,
� potrzeba poznawania,
� zainteresowanie otoczeniem, nowymi zjawiskami i sytuacjami,
� ciekawoœæ poznawcza wyra¿ana m. in. zadawaniem wielu pytañ,
� oryginalnoœæ i twórcze podejœcie do problemów,
� wyszukiwanie problemów, aby móc rozwi¹zaæ je w sposób niekonwencjonalny,
� konsekwencja w poszukiwaniu sposobu rozwi¹zania problemu,
� dobra pamiêæ,
� bogate s³ownictwo,
� poprawnoœæ jêzykowa,
� radzenie sobie z trudnoœciami.

Nauczyciel w pracy z uczniem uzdolnionym powinien koncentrowaæ siê zw³aszcza na rozwijaniu technik
uczenia siê (nakierowanych na samokszta³cenie), inspirowaæ i motywowaæ do dalszej pracy, rozwijaæ
w uczniu umiejêtnoœci samooceny, uczyæ wyci¹gania wniosków i planowania w³asnego rozwoju, informo-
waæ o konkursach, olimpiadach i zachêcaæ do udzia³u w nich (w celu konfrontacji z innymi uczniami) oraz
promowaæ odnoszone przez ucznia sukcesy. Oprócz dzia³añ zmierzaj¹cych do rozwoju talentu warto tak¿e
skierowaæ aktywnoœæ uczniów uzdolnionych na kolegów i kole¿anki w klasie i np. zaanga¿owaæ ich do
wspierania tych, którzy maj¹ trudnoœci w uczeniu siê.

4.5.2. Uczeñ dyslektyczny

Specyficzne trudnoœci ucznia w uczeniu siê, potwierdzone stosown¹ opini¹ z poradni pedagogiczno-psy-
chologicznej, zobowi¹zuj¹ nauczyciela do dostosowania wymagañ edukacyjnych do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia. Wspomniane specyficzne trudnoœci w uczeniu siê doty-
cz¹ czêsto uczniów ze stwierdzon¹ dysleksj¹. Opinia z odpowiedniej poradni informuje nauczyciela
o deficytach i mocnych stronach ucznia, zawiera tak¿e zalecenia dotycz¹ce nauczania. Warto podkreœliæ,
¿e podstaw¹ pracy z uczniem dyslektycznym jest indywidualizowanie wymagañ edukacyjnych.
Uniwersalny zbiór technik pracy nie istnieje, poniewa¿ dyslektycy nie stanowi¹ jednorodnej grupy. Ka¿dy
uczeñ wykazuje indywidualne i zró¿nicowane trudnoœci. 
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W pracy z uczniem dyslektycznym mo¿na korzystaæ z oferty wydawniczej proponuj¹cej do podrêcznika
kursowego odpowiednio dobrane æwiczenia. Korzystaj¹c na lekcji z ka¿dego podrêcznika, nauczyciel
mo¿e modyfikowaæ wiele zaplanowanych æwiczeñ tak, ¿eby by³y one przyjazne dyslektykowi. I tak np.
dziêki e-bookom czy zastosowaniu interaktywnej wersji podrêcznika mo¿liwe jest powiêkszenie czcionki
w tekœcie, wyodrêbnienie fragmentu strony i skoncentrowanie uwagi ucznia na wybranym æwiczeniu.
Maksymalne wykorzystanie nagrañ ewentualnie g³oœne czytanie przez nauczyciela u³atwi dyslektykowi
rozumienie tekstu i wykszta³ci poprawn¹ wymowê. Ró¿ne sposoby wizualizacji nauczanych treœci (np.
przez ilustracje, filmy, rekwizyty) wspomagaj¹ procesy pamiêciowe. Ju¿ samo wyró¿nianie kolorem
trudniejszych wyrazów czy konstrukcji pomaga w zapamiêtywaniu. Urozmaicone formy æwiczeñ (wyko-
nywanych w ró¿nych formach socjalnych), zachowanie krótkich przerw, regularne powtarzanie mate-
ria³u, porz¹dkowanie przekazywanych treœci przez zastosowanie punktorów, wykresów i diagramów,
szersze wykorzystanie map myœli, selekcja wiadomoœci wprowadzanych na jednej lekcji, a przede
wszystkim atmosfera akceptacji, bezpieczeñstwa i zaufania na lekcji sprzyjaj¹ nauce. 

Seria Direkt Deutsch hautnah neu jest podrêcznikiem polecanym uczniom z dysleksj¹, poniewa¿: 
� motywuje do nauki, tak¿e dziêki atrakcyjnej szacie graficznej i ciekawym dla uczniów treœciom,
� zawiera du¿o ilustracji i diagramów, które pomagaj¹ zrozumieæ tekst,
� nie jest prze³adowany niepotrzebnymi informacjami,
� zawiera listê s³ów ze wszystkich rozdzia³ów wraz z t³umaczeniami (na koñcu ksi¹¿ki),
� posiada komentarz gramatyczny na koñcu ka¿dego rozdzia³u, który porz¹dkuje wprowadzane

wiadomoœci,
� zawiera strategie i rady dotycz¹ce tego, jak siê uczyæ,
� ma przejrzysty uk³ad.

W podrêczniku Wydawnictwa LektorKlett nowy materia³ wprowadzany jest na podstawie znanych uczniom
zagadnieñ, a zawartoœæ czêœci æwiczeniowej œciœle odpowiada zagadnieniom w czêœci podrêcznikowej.
Uczeñ ma zatem mo¿liwoœæ utrwalania i trenowania wprowadzanych wiadomoœci. 

Oceniaj¹c pracê uczniów z dysleksj¹ warto zgodnie z przekonaniem wiêkszoœci psychologów oceniaæ
g³ównie wypowiedzi ustne. Czêsto uczniowie preferuj¹ indywidualn¹ rozmowê z nauczycielem. Nato-
miast w zadaniach pisemnych (na ich wykonanie nale¿y przewidzieæ wiêcej czasu lub zredukowaæ liczbê
zadañ) nie nale¿y obni¿aæ oceny za pope³nione b³êdy ortograficzne i interpunkcyjne, a pracê oceniaæ
w kryteriach treœci, kompozycji i bogactwa jêzykowego (s³ownictwa i struktur). Wykonywanie wszystkich
zadañ nale¿y oceniaæ przede wszystkim pod k¹tem w³o¿onego przez ucznia wysi³ku, gdy¿ przeciêtny
uczeñ ze specyficznymi trudnoœciami w nauce musi pracowaæ dwa razy wiêcej od pozosta³ych uczniów,
aby osi¹gn¹æ te same rezultaty. (por. Bogdanowicz, 2011) 
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4.6. Integracja miêdzyprzedmiotowa

Nauczanie jêzyka obcego ze wzglêdu na przekazywane treœci wyj¹tkowo sprzyja integracji miêdzyprzed-
miotowej. Realizuje siê ona na lekcjach, w ramach pracy domowej czy te¿ podczas wykonywania prac
projektowych. Przenikanie treœci nauczania innych przedmiotów do treœci jêzyka obcego daje mo¿liwoœæ
wykazania siê uczniom jêzykowo s³abszym, natomiast uzdolnionym w innych dziedzinach. Rozwijaj¹ oni
wówczas w sobie poczucie w³asnej wartoœci, czuj¹ siê docenieni i poœrednio nabywaj¹ wiêkszej motywa-
cji do nauki jêzyka obcego, za pomoc¹ którego mog¹ w przysz³oœci podzieliæ siê swoimi osi¹gniêciami
w kontaktach miêdzynarodowych. Warto tak¿e przy tej okazji uœwiadomiæ uczniom fakt, ¿e umiejêtnoœci
jêzykowe nierzadko stanowi¹ rzeczywisty warunek kariery. 

4.6.1. Przyk³ady zadañ

Wybrane przyk³ady zadañ realizowanych na podstawie podrêcznika Direkt Deutsch hautnah neu, które
integruj¹ treœci nauczania innych przedmiotów:
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Zadanie Przedmiot Treœci nauczania

Przygotowanie projektu o za-
gro¿onych gatunkach zwierz¹t
w Polsce (Direkt 2b, rozdzia³ 19,
Tierwelt under Lupe)

biologia Sposoby ochrony ró¿norodnoœci
biologicznej.

Przygotowanie projektu Wypoczy-
nek w mojej okolicy (Direkt 2b,
rozdzia³ 18, Natur pur).

biologia, geografia, wiedza
o spo³eczeñstwie, historia

Specyfika przyrodnicza, spo³ecz-
na, ekonomiczna i kulturowa
regionu.

Czytanie tekstów i wykonywanie
æwiczeñ. 
Zebranie informacji na temat
uzale¿nieñ i skutecznej terapii
oraz przedstawienie ich na lekcji
w wybranej formie (Direkt 2b,
rozdzia³ 16, Jugendszene).

biologia Uwarunkowania poda¿y i popytu
na substancje psychoaktywne.
Rodzaje tych substancji i ich
wp³yw na organizm, psychikê
oraz rozwój spo³eczny i duchowy
cz³owieka. Przepisy prawa doty-
cz¹ce u¿ywania substancji
psychoaktywnych. Formy
pomocy dla osób eksperymen-
tuj¹cych i uzale¿nionych.

Opracowanie tematu Czym jest
dla Ciebie mi³oœæ? w dowolnej
formie (np. plakatu, obrazów,
kompozycji muzycznych itp.).
Zebranie informacji z podzia³em
na p³ci. Podsumowanie
wniosków na forum klasy
(Direkt 2a, rozdzia³ 11, Gefühle
und Emotionen).

wychowanie do ¿ycia w rodzinie Istota, rodzaje i etapy mi³oœci.
Ró¿nice w prze¿ywaniu mi³oœci.



4.7. Przyk³adowe scenariusze lekcji 

4.7.1. Lekcja z wykorzystaniem aktywizuj¹cych metod pracy

� Podrêcznik: Direkt 2a Deutsch hautnah neu, rozdzia³ 11

� Temat: Sollte man in jeder Situation die Wahrheit sagen? – Wir diskutieren.

� Cele lekcji: uczeñ potrafi formu³owaæ zwiêz³e wypowiedzi, argumentowaæ, przekonywaæ, s³uchaæ
innych, zadawaæ pytania, podsumowaæ dyskusjê.

EETTAAPP
LLEEKKCCJJII

CCZZAASS
//mmiinn//

FFOORRMMAA
PPRRAACCYY

SSPPRRAAWWNNOOŒŒÆÆ CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  UUCCZZNNIIÓÓWW CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  NNAAUUCCZZYYCCIIEELLAA
ŒŒRROODDKKII

DDYYDDAAKKTTYYCCZZNNEE

W
ST

ÊP

3

2

Fr.

Ind.

Mów. Krótko przypominaj¹ historiê
zwi¹zku Caroli i Michaela,
sytuacjê opuszczonego
bohatera.

Zapisuj¹ temat do zeszytów.

Pyta:
Was haben wir von Carola
und Michael erfahren? Was
wissen wir von ihrer
Beziehung?

Formu³uje i zapisuje na
tablicy temat, prezentuje cele
lekcji. 

Tablica.
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1

2

2

Ind.

Fr.

Fr.

Fr.

Czyt./
S³uch.

Czyt.

Mów.

Czyt.

Zapoznaj¹ siê z æwicze-
niem 16, s³uchaj¹ nagrania,
rozwi¹zuj¹ zadanie.

Odczytuj¹ rozwi¹zanie
zadania.

Odpowiadaj¹ na pytania
nauczyciela, np. Sie wollte
seine Gefühle nicht
verletzen. Sie war nicht reif
genug. Sie wollte ihm die
Wahrheit nicht sagen.

Przygl¹daj¹ siê zasadom,
kolejno odczytuj¹
poszczególne punkty.

Wprowadza w æwiczenie na
rozumienie ze s³uchu, które
przedstawia spojrzenie Caroli
na zwi¹zek z Michaelem i ich
rozstanie. Prezentuje
nagranie (CD7.2).

Kontroluje poprawnoœæ
wykonania zadania.

Zadaje pytanie wynikaj¹ce
z wys³uchanego wywiadu:
Warum hat Carola Michael
verlassen, ohne mit ihm
darüber zu sprechen?

Powtarzaj¹c zdanie Sie wollte
ihm die Wahrheit nicht
sagen., wprowadza temat
dyskusji Sollte man in jeder
Situation die Wahrheit
sagen?

Przedstawia na tablicy
zasady dyskusji (Spielregeln),
w razie koniecznoœci
t³umaczy niezrozumia³e
s³owa.

Podrêcznik, 
æw. 16, p³yta
CD 7 do podrêcz-
nika, odtwarzacz
p³yt.

Plansza
z zasadami
dyskusji (za³. 1),
tablica.
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2

2

12

2

Ind.

Gr.

Gr

Ind.

Czyt.

Mów./Pis.

Mów.

Pis.

Jeden z uczniów umieszcza
w widocznym miejscu
przygotowan¹ wczeœniej
i wykorzystywan¹ ju¿ na
innych lekcjach listê
œrodków jêzykowych.
Chêtny uczeñ odczytuje
zebrane zwroty.

Siadaj¹ w dwóch grupach.
Jedna zbiera argumenty
broni¹ce postawionej tezy,
druga podwa¿aj¹ce j¹. 
Obie popieraj¹ zebrane
argumenty przyk³adami.
W razie potrzeby szukaj¹
w s³owniku s³ów/zwrotów.

Dyskutuj¹.

Zapisuj¹ nowe zwroty do
zeszytów.

Wskazuje na zwroty
niezbêdne w dyskusji.

Dzieli uczniów na dwie grupy.
Okreœla czas i swoj¹ rolê
w dyskusji.

Moderuje dyskusjê, zadaje
pomocnicze pytania, pomaga,
czuwa nad prawid³owym
przebiegiem æwiczenia.

Zapisuje na tablicy nowe
s³owa/zwroty, które zosta³y
u¿yte w dyskusji. 

Plakat ze œrod-
kami jêzykowymi
(za³ 2).

S³owniki.

Tablica.

PO
D

SU
M

O
W

AN
IE

2

3

1

1

Ind.

Fr.

Fr.

Fr.

(Pis.)

Mów.

Przygotowuj¹ siê do
krótkiego podsumowania
dyskusji, wyra¿enia
w³asnego zdania.

Metod¹ ³añcuszkow¹
prezentuj¹ swoje opinie.

Prosi o podsumowanie
dyskusji.

Podsumowuje przebieg
æwiczenia: przestrzeganie
regu³, u¿ycie zwrotów,
aktywnoœæ itd.

Ocenia udzia³ uczniów
w dyskusji.

ZA
KO

Ñ
CZ

EN
IE

2

1

Fr. 

Ind.

Mów. Odpowiadaj¹ na pytanie
nauczyciela, pos³uguj¹c siê
zdaniami z kartki.   

Zapisuj¹ zadanie domowe:
pisemnie przedstawiaj¹
w³asn¹  opiniê, odpowiedŸ
na pytanie zawarte w
temacie.

Rozdaje kartki z ewaluacj¹
lekcji. Wskazuje na temat
lekcji i pyta uczniów, czego
nauczyli siê podczas zajêæ.

Zadaje pracê domow¹.

Kartki
z ewaluacj¹ 
(za³. 3).



Za³¹cznik 1

Zasady dyskusji/Spielregeln

1. Sei aktiv. Jeder muss das Wort ergreifen.
2. Hab keine Angst vor den Fehlern. 
3. Melde dich, wenn du dich äußern willst.
4. Unterbrich andere nicht, sondern lass sie ausreden.
5. Gebrauche die gesammelten Sprachmittel.
6. Hör den Gesprächspartnern gut zu.
7. Halte mit deinen Gesprächspartnern Blickkontakt.
8. Halte die bestimmte Sprechzeit ein.
9. Bleib beim Thema.

10. Sei tolerant und respektiere andere Meinungen.

Za³¹cznik 2

Plakat ze œrodkami jêzykowymi/Sprachmittel (Diskutieren)

Ich denke/finde/glaube/meine (nämlich) ...
Ich bin der Meinung/Ansicht ...
Meiner Meinung/Ansicht nach ...
Ich stehe auf dem Standpunkt ...

Ja, das stimmt./das ist richtig./das ist wahr. 
Du hast recht.
Genau!/Einverstanden!/Richtig!

Sicherlich hast du recht, aber ...
Sicher, aber ...
Das stimmt, aber ...
... zwar ..., aber ...

Nein, das stimmt nicht./ist falsch./ist nicht wahr.
Da bin ich anderer Meinung. 
Das finde/glaube ich nicht.
Da bin ich nicht sicher.
Wie kannst du das wissen?
Weißt du das genau?
Bist du sicher?

Ich bin sicher/überzeugt, dass ...
Da bin ich ganz sicher.
Das kannst du mir glauben.
Das weiß ich genau.

Za³¹cznik 3

Ewaluacja

NACH DEM UNTERRICHT ...

bin ich zufrieden/unzufrieden, denn ich konnte ...
� meine Meinung (nicht) sagen.
� meine Meinung (nicht) begründen.
� meine Meinung (nicht) ändern.
� (k)eine schwierige Frage stellen.
� meinen Sprechpartner (nicht) überreden.
� meinen Sprechpartnern (nicht) zuhören.
� andere auf die Spielregeln (nicht) hinweisen.
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4.7.2. Lekcja z wykorzystaniem internetu 

Proponowana lekcja mo¿e byæ podsumowaniem rozdzia³u 15 Welt, Umwelt, Umweltschutz z podrêczni-
ka Direkt 2a Deutsch hautnah neu.

� Temat: Wir erfahren vom Wasserverbrauch und der Abwasserreinigung.

� Cele lekcji: uczeñ potrafi zastosowaæ poznane s³ownictwo dotycz¹ce obs³ugi komputera i korzystania
z internetu, stosuje ró¿ne techniki czytania, szuka informacji na temat œrodowiska prezentowanych na
podanej stronie internetowej, doskonali umiejêtnoœæ pracy w grupie.

69

P
R

O
G

R
A

M
 

N
A

U
C

Z
A

N
I

A
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LLEEKKCCJJII

CCZZAASS
//mmiinn//

FFOORRMMAA
PPRRAACCYY

SSPPRRAAWWNNOOŒŒÆÆ CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  UUCCZZNNIIÓÓWW CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  NNAAUUCCZZYYCCIIEELLAA
ŒŒRROODDKKII

DDYYDDAAKKTTYYCCZZNNEE

W
ST

ÊP

3

2

Fr.

Ind.

Ind.

Mów.

Krótko przypominaj¹
s³ownictwo zwi¹zane
z obs³ug¹ komputera
i korzystaniem z inter-
netu. Odpowiadaj¹: Die
Datei heißt „plik”. Man
aktiviert sie durch
Klicken auf die
Steuersymbole.

Zapisuj¹ temat do
zeszytów.

Zadaje pytania dotycz¹ce
leksyki:
Was heißt auf Polnisch
„die Datei”? Wie aktiviert
man die Funktionen? itp. 

Formu³uje i zapisuje na
tablicy temat, prezentuje
cele lekcji.

Plansza lub
przygotowana
wczeœniej lista s³ów
dotycz¹cych obs³ugi
komputera i korzy-
stania z internetu.
(za³. 1) 

Tablica.
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3

2

12

Gr.

Gr.

Gr.

Czyt.

Czyt.

Czyt./ Pis.

Siadaj¹ przed kompute-
rem z dostêpem do
internetu w trzech
ma³ych grupach.
Otrzymuj¹ zadania na
kartkach oraz s³owniki.

Otwieraj¹ stronê
www.deutsches-
museum.de oraz
poszczególne zak³adki.

Odnajduj¹ tekst, czytaj¹
go oraz wykonuj¹ zada-
nie. W razie potrzeby
szukaj¹ nieznanych
s³ówek w s³owniku. 

Wprowadza w zadanie.
Dzieli klasê na trzy grupy
oraz wyjaœnia zadania
dla poszczególnych grup:
Ka¿da grupa zajmuje siê
tym samym fragmentem
tekstu, otrzymuje trzy
zadania, jednak szuka
informacji potrzebnych
do rozwi¹zania tylko
jednego. Aby rozwi¹zaæ
pozosta³e zadania, musi
po zakoñczeniu pracy
w swojej grupie skon-
taktowaæ siê z przedsta-
wicielami pozosta³ych
grup. Okreœla czas
i swoj¹ rolê.

Podaje adres strony oraz
kolejne kroki dotarcia do
tekstu. (Ausstellungen –
Energie – Umwelt –
Wasser)* 

Kontroluje poprawnoœæ
wykonania zadania,
pomaga.

Komputery
z dostêpem do
internetu,
przygotowane kartki
z zadaniami (za³. 2),
s³owniki.



* Praca w grupach opiera siê na tekstach (skan ze strony www.deutschesmuseum.de): 
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5 

Pa.

Fr.

Mów./S³uch./
Pis.

Czyt./ Pis.

Zbieraj¹ brakuj¹ce
informacje, kontaktuj¹c
siê z przedstawicielami
pozosta³ych dwóch grup.
Uzupe³niaj¹ rozwi¹zania
zadañ. Dziel¹ siê swoim
rozwi¹zaniem z innymi.

Chêtni odczytuj¹
rozwi¹zania. Wszyscy
zapisuj¹ nieznane s³ówka
i zwroty do zeszytu. 

Poleca uczniom wymianê
informacji tak, aby ka¿dy
mia³ rozwi¹zane
wszystkie trzy zadania.

Kontroluje poprawnoœæ
rozwi¹zania zadañ. Jeœli
to konieczne, t³umaczy i
zapisuje na tablicy
nieznane s³owa.

Tablica.

PO
D

SU
M

O
W

AN
IE

4

2

Fr.

Fr.

Mów.

Mów.

Powtarzaj¹ nowe s³ow-
nictwo, buduj¹c zdania.

Uczniowie spontanicznie
odpowiadaj¹ na pytanie. 

Wymienia kolejno has³a z
tekstu (np. Trinkwasser,
Mangelware, Hauptur-
sachen). Prosi uczniów
o budowanie zdañ z tymi
s³owami lub te¿ wyja-
œnienie ich znaczenia po
niemiecku.

Podsumowuj¹c,
nauczyciel zwraca siê do
uczniów z pytaniem:
Was haben wir heute
erfahren/gelernt?

ZA
KO

Ñ
CZ

EN
IE

 

2

2

1

Ind.

Fr.

Ind.

Czyt.

Mów.

Wype³niaj¹ tabelê
ewaluacyjn¹.

Odpowiadaj¹ na pytanie
nauczyciela, pos³uguj¹c
siê zdaniami z kartki.

Zapisuj¹ zadanie
domowe: pisemnie
przygotowuj¹ siedem
pytañ wraz z
odpowiedziami do
quizu na temat
podejmowany na lekcji.

Rozdaje kartki z ewalu-
acj¹ lekcji. Prosi
o wype³nienie tabeli.

Wskazuje na temat
lekcji, przypomina jej
cele i pyta uczniów:
Haben wir unsere Ziele
erreicht?

Zadaje pracê domow¹:
Stell dir vor, du arbeitest
im Deutschen Museum
und sollst 7 Fragen (mit
Antworten) für ein Quiz
zum Thema Wasser,
Wasserverbrauch,
Abwasserreinigung
vorbereiten.

Kartki z ewaluacj¹
(za³. 3).



WWaasssseerr
WWaasssseerrvveerrbbrraauucchh

Jeder Deutsche verbraucht im Haushalt durchschnittlich etwa 130 Liter
Wasser am Tag, davon aber nur 7 Liter zum Kochen und Trinken. 

Im Wasserkreislauf der Erde zirkulieren rund 1,4 Milliarden
Kubikkilometer Wasser. Trotzdem ist Wasser Mangelware,
denn 97% des Wassers sind Salzwasser und damit als
Trinkwasser unbrauchbar. Die verbleibenden 3% würden für
unseren Bedarf ausreichen. 
Dennoch sehen sich heute zwei von fünf Erdbewohnern mit
Wasserversorgungsschwierigkeiten konfrontiert. Nach
Angaben der Weltgesundheitsorganisation WHO sterben in
EU-Europa täglich 268 Kinder an Krankheiten, die durch
verschmutztes Trinkwasser verursacht werden; weltweit
sind es 6000 Kinder täglich. Die Hauptursachen für das

zunehmend existenziell bedrohende Problem des Wasser-
mangels sind Bevölkerungswachstum, Umweltverschmutz-
ung und Verschwendung.
Im Ausstellungsbereich Wasser geht es zum einen um das
Trinkwasser als zunehmend knapper werdende Ressource,
und zum anderen um das Abwasser und seine Klärung
sowie die Gewässergüte unserer Flüsse. In einem Com-
puterquiz kann man sein Wissen rund ums Wasser und im
Umweltschutz testen.

Reinigung von Abwasser in der Kläranlage
Trinkwasser wird durch die Nutzung im Haushalt, z.B. beim
Spülen oder Waschen zu Abwasser. Früher wurde es einfach
in den Fluss geleitet, wo die vom Menschen zugefügten
Schmutzstoffe von Kleinstlebewesen abgebaut wurden.
Dadurch wurde das Wasser nach einigen Flusskilometern
wieder sauber. Heute fallen besonders in den Großstädten
und Ballungszentren so große Mengen an Abwasser an,
dass die Selbstreinigungskraft der Flüsse nicht reicht, um
das Wasser wieder zu säubern. Deshalb wird das Abwasser
in Kläranlagen gereinigt, bevor es in die Flüsse eingeleitet
wird. 
Die Reinigung des Abwassers umfasst verschiedene,
hintereinander geschaltete Schritte, die am Modell des
Münchner Klärwerks Gut Marienhof erklärt werden. 

www.deutschesmuseum.de

Za³¹cznik 1

Wortschatz zum Thema Computer/Internet

der Bildschirm/der Titelbildschirm mit verschiedenen Bereichen
die gewünschte Information per Knopfdruck/Mausklick aufrufen/einholen
die Information erscheint auf dem Bildschirm
die Datei/das Fenster (durch Doppelklick) öffnen/starten/schließen
innerhalb einzelner Dateien nach Stichwörtern suchen
die Funktionsleiste mit den Steuersymbolen
die Funktionen aktivieren (durch Klicken auf die Steuersymbole)
der Cursor/der Pfeil
den Cursor mit der Maus bewegen
mit dem Cursor ziehen = eine Textstelle markieren
den Cursor auf einen Knopf schieben
eine ausgewählte Textstelle markieren/kopieren/drucken/in andere Windows-Anwendungen
abspeichern
den Drucker einschalten
das Schaubild öffnen
die Bildlaufleiste = der Rollbalken = der Verschiebebalken (Klicken schiebt Fenster zeilen- oder
seitenweise nach oben oder unten)
an den Anfang des Dokuments zurückkehren
das Programm in den Speicher einlesen
das Programm beenden
„ok” anklicken
die Taste drücken
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7 l
14 l

48 l

34,5 l
34,5 l

Wäsche

Baden, DuschenGeschirrspülenKochen,
Trinken

Toilette 



eine Ware, die geschätzt und gefragt ist die

genügen  

hervorrufen

immer mehr Menschen werden geboren  das

die wichtigsten Gründe  die

das Fehlen vom Wasser  der

über etwas frei verfügen  

sauber machen, säubern

durch den Gebrauch verunreinigtes abfließendes Wasser das

in dieser Anlage wird das Abwasser gereinigt die

Za³¹cznik 2

Grupa 1

A. Beantworte die Fragen.

1. Warum ist Wasser Mangelware?

2. Was sind die Gründe des zunehmenden Wassermangels?

3. Wie viel Wasser verbraucht jede Person im deutschen Haushalt pro Tag? Wofür wird es
verbraucht?

4. Worauf hat früher die Selbstreinigung der Flüsse beruht?

5. Warum muss heute das Abwasser in den Kläranlagen gereinigt werden?

Grupa 2

B. Finde im Text Synonyme zu den angegebenen Wörtern. 

Grupa 3

C. Was passt zusammen? Verbinde. Achtung: drei Satzteile passen hier nicht.

1. In EU-Europa sterben täglich fast 300 Kinder an Krankheiten, ...
2. Trinkwasser wird ...
3. Das Abwasser wurde früher ...
4. Kleinstlebewesen haben die Schmutzstoffe im Fluss abgebaut und ...
5. Heute reicht die Selbstreinigungskraft der Flüsse nicht, ...

a. einfach in den Fluss eingeleitet.
b. die durch verschmutztes Trinkwasser verursacht werden.
c. denn 97 % des Wassers sind Salzwasser.
d. der u.a. durch Bevölkerungswachstum verursacht wird.
e. weil es zu große Mengen an Abwasser gibt.
f. durch die Nutzung im Haushalt zu Abwasser.
g. in den Kläranlagen gereinigt, bevor es in die Flüsse kommt.
h. damit das Wasser sauber gemacht.
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Za³¹cznik 3

Ewaluacja

4.7.3. Scenariusz sekwencji lekcji

LEKCJA 1

� Podrêcznik: Direkt 2a Deutsch hautnah neu, rozdzia³ 13 Events

� Temat: Weltbekannte Veranstaltungen – Wir lesen Texte.

� Cele lekcji: uczeñ wymienia nazwy popularnych imprez masowych, czyta teksty informacyjne, stosuj¹c
ró¿ne strategie czytania, szuka w tekœcie potrzebnych informacji.
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ja nein

Ich konnte den Computerwortschatz gebrauchen und festigen.

Ich konnte den Text auf der Homepage des Deutschen Museums lesen. 

Ich konnte nötige Informationen finden und die Übung machen.

Ich konnte in der Kleingruppe arbeiten: Informationen finden, aufschreiben,
gegen andere austauschen ...

EETTAAPP
LLEEKKCCJJII

CCZZAASS
//mmiinn//

FFOORRMMAA
PPRRAACCYY

SSPPRRAAWWNNOOŒŒÆÆ CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  UUCCZZNNIIÓÓWW CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  NNAAUUCCZZYYCCIIEELLAA
ŒŒRROODDKKII

DDYYDDAAKKTTYYCCZZNNEE

W
ST

ÊP

2

1

3

Ind.

Fr.

Fr.

Mów.

Pis.

Zapisuj¹ temat do
zeszytów.

Wymieniaj¹ nazwy
znanych imprez
masowych.

Chêtni zapisuj¹ nazwy
imprez na tablicy.

Formu³uje i zapisuje na
tablicy temat, prezentuje
cele lekcji. 

Prosi o podanie nazw
znanych uczniom imprez
masowych, pyta: Welche
Massenveranstaltungen
kennt ihr? Vielleicht hat
jemand von euch daran
teilgenommen?

Rysuje na tablicy asocjogram
i prosi o naniesienie wymie-
nionych nazw (na tablicy
pojawiaj¹ siê np. Kultur-
veranstaltungen: Konzerte,
Festspiele; Sportveran-
staltungen: Olympiade, Mara-
thons, Skispringen-Turniere,
Meisterschaft, Rallyes,
Mannschaftsspiele ...) 

Tablica.

Tablica.
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2

5

1

7

12

Ind.

Pa.

Ind.

Pa.

Gr.

Fr.

Czyt.

Czyt./Mów.

Czyt.

Czyt.

Czyt./Pis.

Pis./Mów./
S³uch.

Wykonuj¹ æwiczenie 1A
z podrêcznika, przy-
porz¹dkowuj¹ zdjêcia
podanym imprezom.

Wykonuj¹ æwiczenie 1B,
udzielaj¹ odpowiedzi na
pytania do materia³u
ilustracyjnego. Ka¿da
osoba z pary ma mo¿li-
woœæ wypowiedzenia siê.

Wykonuj¹ æwiczenie 2A,
czytaj¹ teksty, z których
usuniêto po jednym
zdaniu, nastêpnie uzupe³-
niaj¹ luki podanymi
zdaniami.

Porównuj¹ swoje rozwi¹-
zania z rozwi¹zaniami
kolegi z ³awki.

W grupach wykonuj¹
æwiczenie 3, czytaj¹
jeden tekst, robi¹ notatki
wed³ug podanych
w æwiczeniu pytañ, wy-
pisuj¹ nowe s³ówka oraz
wyjaœniaj¹ ich znaczenie,
korzystaj¹c ze s³ownika.

Przedstawiciele grup 
(3 osoby) prezentuj¹
przed reszt¹ klasy efekty
swojej pracy. Jedna oso-
ba zapisuje odpowiedzi
na pytania z æwiczenia
w postaci hase³ na tabli-
cy. Druga opowiada krót-
ko o wydarzeniu. Trzecia
zapisuje na tablicy nowe
s³ówka i wyjaœnia ich
znaczenie. Pozostali
uczniowie robi¹ z ka¿dej
prezentacji notatki do
zeszytu.

Kontroluje poprawnoœæ
wykonania æwiczenia.

Dzieli uczniów na pary,
kontroluje pracê uczniów,
pomaga æwicz¹cym.

Dba o prawid³owy przebieg
æwiczenia.
Kontroluje poprawnoœæ
rozwi¹zania zadañ. Jeœli to
konieczne, t³umaczy i zapi-
suje na tablicy nieznane
s³owa.

Prosi o porównanie
rozwi¹zañ.

Dzieli klasê na 5 grup, ka¿da
zajmuje siê jednym tekstem.
Rozdaje s³owniki.

Prosi przedstawicieli grup
(po 3 osoby z grupy)
o zaprezentowanie wyników
pracy grupowej, okreœla czas
prezentacji (np. po ok. 2-3
minuty na grupê).

Podrêcznik.

Podrêcznik.

Podrêcznik.

Podrêcznik,
s³owniki.

Tablica.

PO
D
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M

O
W

AN
IE

2

2

Ind.

Pa.

Mów.

Mów.

Wybieraj¹ ich zdaniem
najciekawsz¹ imprezê
oraz przygotowuj¹
uzasadnienie swojego
wyboru.

W parach ka¿dy
przedstawia swój wybór
i podaje jego
uzasadnienie.

Podsumowuj¹c, nauczyciel
pyta uczniów: Welche Ver-
anstaltung findest du am
interessantesten? Warum?

Dba o prawid³owy przebieg
æwiczenia.



LEKCJA 2

� Podrêcznik: Direkt 2a Deutsch hautnah neu, rozdzia³ 13 Events

� Temat: Das Oktoberfest wird von vielen Touristen besucht. – Wir bauen Passivsätze.

� Cele lekcji: uczeñ rozumie i potrafi tworzyæ zdania w stronie biernej oraz zawrzeæ w nich informacje
o sprawcy czynnoœci za pomoc¹ przyimków von i durch.
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2

2

1

1

1

Fr.

Ind.

Ind.

Ind.

Ind.

Mów.

Pis.

Czyt.

Przypominaj¹ sobie kolejne
etapy lekcji, odpowiadaj¹ na
pytanie nauczyciela. 

Oceniaj¹c lekcjê, zapisuj¹ na
zielonych kartkach to, co im
siê podoba³o, a na czerwo-
nych – te elementy lekcji,
które nie by³y dla nich
interesuj¹ce.

Przyklejaj¹ odpowiednio
kartki do arkusza papieru.

Chêtni podchodz¹ do arkusza
i czytaj¹ komentarze kolegów.

Zapisuj¹ zadanie domowe:
pisemne wykonanie æwiczeñ
1A–E z czêœci æwiczeniowej.

Wskazuje na temat lekcji,
przypomina jej cele i pyta
uczniów: Was haben wir
heute gelernt?

Wrêcza ka¿demu uczniowi
dwie kartki: czerwon¹ i zie-
lon¹. Prosi o zapisanie na
nich swoich uwag. Przykleja
na œcianie arkusz szarego
papieru podzielony na dwie
czêœci. Po jednej stronie znaj-
duje siê has³o: Der Unterricht
war interessant./Das hat mir
gut gefallen. Natomiast po
drugiej stronie: Der Unterricht
war nicht interessant./Das hat
mir nicht gefallen.

Komentuje krótko zapisy
uczniów.

Zadaje pracê domow¹.

Czerwone
i zielone
kartki,
arkusz
szarego
papieru.

Klej.

EETTAAPP
LLEEKKCCJJII

CCZZAASS
//mmiinn//

FFOORRMMAA
PPRRAACCYY

SSPPRRAAWWNNOOŒŒÆÆ CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  UUCCZZNNIIÓÓWW CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  NNAAUUCCZZYYCCIIEELLAA
ŒŒRROODDKKII

DDYYDDAAKKTTYYCCZZNNEE

W
ST

ÊP

3

3

1

Fr.

Fr.

Ind.

Czyt.

Mów.

Jeden uczeñ odczytuje
zadanie domowe.

Piêciu uczniów krótko
przypomina treœæ tekstów
o znanych imprezach.

Zapisuj¹ temat do
zeszytów.

Sprawdza wykonanie zada-
nia domowego i ocenia je.

Zadaje pytanie dotycz¹ce
poprzedniej lekcji: Von wel-
chen Events/Veranstaltungen
haben wir letztens gelesen?
Was haben wir von ihnen
erfahren?

Formu³uje i zapisuje na
tablicy temat, prezentuje
cele lekcji. 

Tablica.
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2

2

2

2

4

Fr.

Fr.

Fr.

Fr.

Pa.

Fr.

Czyt.

Mów.

S³uch.

S³uch.

Czyt.

Mów./Pis.

Odczytuj¹ g³oœno zdania
i przyporz¹dkowuj¹ je impre-
zom, przyklejaj¹c je obok
nazw.

Próbuj¹ wyjaœniæ strukturê
pojawiaj¹c¹ siê we
wszystkich zdaniach. 

Dziel¹ zdania na trzy grupy,
przyklejaj¹ je odpowiednio
do tablicy: Präsens,
Präteritum, Perfekt.

Formu³uj¹ zasadê tworzenia
i zapisuj¹ na tablicy w
formie schematu budowê
strony biernej w czasie
Präteritum i Perfekt.

sein+Partizip
Perfekt+worden

wurde+ Partizip Perfekt

Umieszcza w ró¿nych miej-
scach sali kartki z nazwami
piêciu znanych ju¿ imprez.
Na tablicy przykleja 10 zdañ
z æw. 4.

Prosi uczniów o przyjrzenie
siê zdaniom i wskazanie
podobieñstwa miêdzy nimi.

Wprowadza nazwê nowej
struktury (strona bierna,
Passiv) i podsumowuj¹c wyja-
œnienie uczniów, schematycz-
nie zapisuje budowê strony
biernej na tablicy.

Krótko informuje o u¿yciu
nowej struktury, odsy³a do
lektury komentarza grama-
tycznego w podrêczniku 

Prosi o pogrupowanie zdañ
(1-10) w zale¿noœci od czasu,
w jakim zosta³y napisane.

Prosi uczniów o omówienie
form czasów Präteritum
i Perfekt. 

Zwraca uwagê uczniów na
formê worden.

werden+Partizip Perfekt

Piêæ kartek z na-
zwami imprez,
dziesiêæ kartek:
na ka¿dej inne
zdanie z æw. 4,
tablica.

Tablica.

Tablica.
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10

1

Pa.

Fr.

Mów.

Czyt.

Wykonuj¹ æwiczenia 6, 7, 8
w podrêczniku, utrwalaj¹
poznan¹ strukturê. Ka¿de
æwiczenie wykonuj¹ wspólnie
z innym partnerem.

Przyporz¹dkowuj¹ frazy do
zdañ 5, 6, 9.

Dba o prawid³owy przebieg
æwiczenia, równie¿ o zmianê
æwicz¹cych w parach.

Zapisuje na tablicy trzy frazy:
von der Jury, von den
Händlern, von den Besuchern.
Prosi uczniów o przyporz¹d-
kowanie ich zdaniom (1-10)
z pocz¹tku lekcji. 

Podrêcznik.



LEKCJA 3

� Podrêcznik: Direkt 2a Deutsch hautnah neu, rozdzia³ 13, Events

� Temat: Wie wird Bier gebraut? – Wir festigen Passivsätze.

� Cele lekcji: uczeñ utrwala tworzenie zdañ w stronie biernej oraz potrafi zamieniæ zdania w stronie
czynnej z zaimkiem nieokreœlonym man na stronê biern¹; poznaje i utrwala s³ownictwo dotycz¹ce
przepisów kulinarnych.
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2

Fr.

Ind.

Fr.

Mów.

Pis.

Czyt.

Próbuj¹ wyjaœniæ u¿ycie
przyimka von.

Pisemnie wykonuj¹ æwiczenie
5 z czêœci æwiczeniowej
podrêcznika. 

Sprawdzaj¹ poprawnoœæ
wykonania zadania.

Uzupe³nia wyjaœnienia uczniów.
Zwraca uwagê na ró¿nicê
u¿ycia von i durch. Odsy³a
uczniów do lektury komentarza
gramatycznego. 
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1

2

1

1

Ind.

Ind.

Fr.

Ind.

S³uch.

S³uch.

Zastanawiaj¹ siê nad
realizacj¹ celów lekcji.

Ka¿dy zaznacza kolorem swój
punkt na skali w zale¿noœci
od tego, jak ocenia stopieñ
realizacji celów lekcji.

Zapisuj¹ zadanie domowe:
pisemne wykonanie æwiczeñ
2, 3, 4, 7 z podrêcznika.

Podsumowuj¹c, nauczyciel
zwraca siê do uczniów
z pytaniem: Was haben wir
heute gelernt? Haben wir
unsere Ziele erreicht?

Rysuje na tablicy skalê:
� �

Krótko komentuje zapis na
skali.

Zadaje pracê domow¹.

EETTAAPP
LLEEKKCCJJII

CCZZAASS
//mmiinn//

FFOORRMMAA
PPRRAACCYY

SSPPRRAAWWNNOOŒŒÆÆ CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  UUCCZZNNIIÓÓWW CCZZYYNNNNOOŒŒCCII  NNAAUUCCZZYYCCIIEELLAA
ŒŒRROODDKKII

DDYYDDAAKKTTYYCCZZNNEE

W
ST

ÊP

3

1

1

Fr.

Fr.

Ind.

Czyt.

Mów.

Wybrany uczeñ odczy-
tuje zadanie domowe.

Odpowiadaj¹ na
pytania nauczyciela.

Zapisuj¹ temat do
zeszytów.

Sprawdza wykonanie zadania
domowego i ocenia je.

Nawi¹zuj¹c do poprzednich lekcji
z rozdzia³u 13, pyta:
Welches Event findet in München
statt? Wie heißt es? Was
Besonderes passiert dort? Was
wird da serviert/getrunken?

Wprowadza w temat lekcji:
Heute erfahren wir unter
anderem, wie man Bier macht.
Formu³uje i zapisuje na tablicy
temat, prezentuje cele lekcji. 

Tablica.
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1

1

2

2

3

3

3

3

1

Fr.

Ind.

Pa.

Pa.

Fr.

Fr.

Fr.

Pa.

Fr.

Pa.

Pa.

Ind.

Fr.

Mów.

Czyt.

Czyt.

Pis.

Czyt.

Mów.

Czyt.

Mów.

Mów. 

Pis.

Mów.

Pis.

Czyt.

Podaj¹ nazwy sk³adników.

Wykonuj¹ leksykalne æwiczenie
9A (sk³adniki piwa) w podrêcz-
niku. 

W parach porównuj¹ swoje
rozwi¹zania.

Wykonuj¹ pisemnie æwiczenie 9B
z podrêcznika.

Chêtni odczytuj¹ swoje zdania na
forum klasy. 

Odpowiadaj¹ na pytanie: Ich glau-
be, in Deutschland trinkt man am
liebsten Wein/kalte Getränke/Bier...

Przygl¹daj¹ siê zapisywanym na
tablicy zdaniom.

Dyskutuj¹ ze sob¹, wyra¿aj¹ swoje
przypuszczenia.

Chêtni wypowiadaj¹ siê na temat
zastosowanej struktury.

W parach wykonuj¹ zadanie: uk³a-
daj¹ 7 pytañ w stronie biernej
i zapisuj¹ je do zeszytu.

W nowych parach ustnie odpowia-
daj¹ na zapisane pytania, np.: Ich
glaube, in Deutschland wird Wurst
gegessen.

Wykonuj¹ pisemnie æwiczenie
z podrêcznika.

Chêtni odczytuj¹ poszczególne
zdania.

Pyta uczniów: Was braucht man,
um Bier zu brauen? Was glaubt
ihr? Welche Zutaten sind nötig?

Poleca uczniom wykonanie
zadania.

Dba o prawid³owy przebieg pracy
uczniów.

Poleca uczniom wykonanie
zadania.

Kontroluje poprawnoœæ wykonania
æwiczenia.

Zadaje uczniom pytanie: Was trinkt
man in Deutschland am liebsten?

Zapisuje na tablicy jedno z us³y-
szanych zdañ, np.: Man trinkt viel
Bier in Deutschland.
Pod nim zapisuje trzy inne:
Es wird viel Bier in Deutschland
getrunken. In Deutschland wird
viel Bier getrunken. Viel Bier wird
in Deutschland getrunken.

Prosi uczniów o wskazanie zdania
w stronie biernej, które w ich
opinii oddaje treœæ zdania
w stronie czynnej.

Uzupe³nia uwagi uczniów doty-
cz¹ce zdania z zaimkiem nie-
okreœlonym man i zamienianiem
go na stronê biern¹, odsy³a do
lektury komentarza gramatycznego
w podrêczniku.

Rozdaje uczniom kartki z zada-
niem. Wyjaœnia polecenie.
Sprawdza poprawnoœæ wykonania
zadania, ewentualnie pomaga
pracuj¹cym uczniom. 

Dzieli klasê na nowe pary. Poleca
uczniom odpowiadaæ w stronie
biernej na pytania z zadania. 

Zachêca do odniesienia treœci
zadania do polskich realiów,
poleca uczniom wykonaæ æw. 6
z czêœci æwiczeniowej podrêcznika.

S³ucha rozwi¹zania, ewentualnie
poprawia b³êdy.

Podrêcznik.

Podrêcznik.

Tablica.

Kartki
z zadaniem.
Za³. 1.

Podrêcznik.



* Projekt Mein Leibgericht zosta³ opisany w rozdziale 4.2.2.

Za³¹cznik 1

Schreibe Fragen im Passiv.

Za³¹cznik 2

Ewaluacja
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2

5

3

Fr.

Ga.

Fr.

Mów.

Czyt./
Pis.

Czyt.

Odpowiadaj¹ na pytania
nauczyciela.

Pisemnie wykonuj¹ æwiczenie 8
z czêœci æwiczeniowej w podrêczni-
ku. Ka¿da grupa zajmuje siê jednym
przepisem.

Sprawdzaj¹ poprawnoœæ wykonania
zadania: przedstawiciel ka¿dej grupy
odczytuje rozwi¹zanie. 

Wprowadza w tematykê
nastêpnego æwiczenia, pytaj¹c:
Mögt ihr kochen? Benutzt ihr
Kochrezepte? Kennt ihr welche
deutschen Gerichte?

Dzieli klasê na trzy grupy.

S³ucha rozwi¹zania,
ewentualnie poprawia b³êdy.

Podrêcznik.

PO
D
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Ñ

CZ
EN

IE
 1

2

1

1

Ind.

Ind.

Fr.

Ind.

S³uch. Zastanawiaj¹ siê nad realizacj¹
celów lekcji.

Ka¿dy zaznacza swój punkt w tabeli
w zale¿noœci od tego, jak ocenia
stopieñ realizacji celów lekcji.

Przygl¹daj¹ siê tabeli.

Zapisuj¹ zadanie domowe:
przygotowanie projektu Mein
Leibgericht.*

Podsumowuj¹c, nauczyciel
zwraca siê do uczniów z pyta-
niem: Was haben wir heute
gelernt? Haben wir unsere Ziele
erreicht?

Umieszcza (lub rysuje) na
tablicy tabelê. Prosi o jej
wype³nienie.

Krótko komentuje zapisy
uczniów.

Zadaje pracê domow¹.

Tabela
z ewaluacj¹
(za³. 2)

Was
Welche öffentlichen Verkehrsmittel 
Welches Auto 
Welches Fest 
Wie lange 
Wie 
Welche Sprache

wird/
werden

in Deutschland

benutzt
produziert
gegessen
gearbeitet
gefrühstückt
gesprochen
gefeiert

?

Im Unterricht haben wir

alle

Ziele erreicht.manche

wenige



5. Standardy osi¹gniêæ

Prezentowany program umo¿liwia/zak³ada osi¹gniêcie celów dotycz¹cych kszta³cenia poszczególnych
sprawnoœci jêzykowych oraz podsystemów jêzyka ujêtych w piêciu zakresach w podstawie programowej.
Cele te zosta³y szczegó³owo przedstawione w rozdziale 2.3. Jednoczeœnie program uwzglêdnia osi¹gniê-
cie poziomu B2 wed³ug ESOKJ. Ogólny opis umiejêtnoœci w ramach sprawnoœci jêzykowych i kompeten-
cji lingwistycznych (leksykalnej, gramatycznej, fonologicznej i ortograficznej) dla tego poziomu przedsta-
wia siê nastêpuj¹co:

5.1. Sprawnoœci jêzykowe
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SPRAWNOŒCI RECEPTYWNE

Rozumienie ze s³uchu Czytanie ze zrozumieniem

(B2+) Ucz¹cy siê potrafi zrozumieæ wypowiedzi
mówione w standardowej odmianie jêzyka – na
¿ywo lub w postaci nagrania – zarówno na tema-
ty sobie znane, jak i nieznane, zazwyczaj spotyka-
ne w ¿yciu osobistym, spo³ecznym, akademickim
lub zawodowym. Jedynie nadzwyczajny ha³as
w tle, niestandardowa struktura wypowiedzi lub
czêste u¿ycie wyra¿eñ idiomatycznych mog¹
wp³yn¹æ negatywnie na jego zdolnoœæ rozumienia. 

(B2) Potrafi zrozumieæ g³ówne znaczenie wypo-
wiedzi z³o¿onych pod wzglêdem lingwistycznym
i zawartej w nich treœci, zarówno na tematy kon-
kretne, jak i abstrakcyjne, wypowiadanych
w standardowej odmianie jêzyka, w³¹czaj¹c w to
wypowiedzi o charakterze specjalistycznym
z dziedziny nieobcej ucz¹cemu siê. Potrafi ze zro-
zumieniem œledziæ d³u¿sz¹ wypowiedŸ i skompli-
kowan¹ argumentacjê, pod warunkiem ¿e temat
jest mu wzglêdnie znany, a kierunek rozmowy
wyraŸnie sygnalizowany. 

Ucz¹cy potrafi czytaæ z du¿¹ doz¹ samodziel-
noœci, dostosowuj¹c styl i tempo czytania do
ró¿nych tekstów i celów, a tak¿e wykorzy-
stuj¹c wybiórczo odpowiednie Ÿród³a. Dysponuje
du¿ym zasobem s³ownictwa, lecz mo¿e mieæ
trudnoœci ze zrozumieniem rzadko u¿ywanych
wyra¿eñ idiomatycznych. 

SPRAWNOŒCI PRODUKTYWNE

WypowiedŸ ustna WypowiedŸ pisemna

(B2+) Ucz¹cy siê potrafi przedstawiaæ klarowne,
uporz¹dkowane opisy i prezentacje, w³aœciwie
podkreœlaj¹c znacz¹ce kwestie i podaj¹c istotne
szczegó³y/przyk³ady. 

(B2) Potrafi przedstawiaæ klarowne, szczegó³owe
opisy i prezentacje zagadnieñ w szerokim zakre-
sie tematów z dziedziny jego w³asnych zaintere-
sowañ, rozwijaj¹c je i wspieraj¹c niektóre w¹tki
za pomoc¹ stosownych komentarzy i przyk³adów.

Ucz¹cy siê potrafi pisaæ klarowne, szczegó³owe
teksty na rozmaite tematy zwi¹zane z w³asnymi
zainteresowaniami, przytaczaj¹c i oceniaj¹c infor-
macje i argumenty pochodz¹ce z wielu Ÿróde³.



5.2. Kompetencje lingwistyczne
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INTERAKCJA

Interakcja ustna Interakcja pisemna

(B2+) Ucz¹cy siê potrafi p³ynnie, poprawnie i sku-
tecznie wypowiadaæ siê na wiele tematów ogól-
nych, akademickich, zawodowych lub dotycz¹cych
czasu wolnego, wyraŸnie zaznaczaj¹c relacje miê-
dzy poszczególnymi stwierdzeniami. Potrafi komu-
nikowaæ siê spontanicznie, przestrzegaj¹c regu³
gramatycznych, bez widocznej koniecznoœci ogra-
niczania tego, co chce powiedzieæ, stosuj¹c stopieñ
formalnoœci odpowiedni do okolicznoœci. 

(B2) Potrafi braæ udzia³ w rozmowie, zacho-
wuj¹c pewien stopieñ p³ynnoœci i spontanicznoœci.
Podtrzymywanie rozmowy z rodzimymi u¿ytkow-
nikami jêzyka jest mo¿liwe bez oznak napiêcia
u którejkolwiek ze stron. Potrafi podkreœliæ osobi-
ste znaczenie pewnych wydarzeñ i doœwiadczeñ,
a tak¿e wyraziæ i uzasadniæ w³asn¹ opiniê, dostar-
czaj¹c istotnych wyjaœnieñ i argumentów.

Ucz¹cy siê potrafi skutecznie przekazywaæ wiado-
moœci i pogl¹dy na piœmie, ustosunkowuj¹c siê do
pogl¹dów innych.

Kompetencja leksykalna

� Zakres s³ownictwa
Ucz¹cy siê dysponuje odpowiednim zakresem s³ownictwa
w sprawach zwi¹zanych z jego specjalnoœci¹ i z wiêkszoœci¹ te-
matów ogólnych. Potrafi ró¿nicowaæ sformu³owania, by unikaæ
czêstych powtórzeñ, choæ jego luki s³ownikowe mog¹ wci¹¿ po-
wodowaæ wystêpuj¹ce w wypowiedziach wahania i omówienia.

� Poprawnoœæ leksykalna 
Poprawnoœæ leksykalna jest na ogó³ na wysokim poziomie, cho-
cia¿ ucz¹cemu siê zdarzaj¹ siê, niezak³ócaj¹ce jednak komunika-
cji, niezrêcznoœci i nieprawid³owy dobór s³ownictwa.

Kompetencja gramatyczna

� Poprawnoœæ gramatyczna 
Ucz¹cy siê ma dobr¹ kontrolê gramatyczn¹ wypowiedzi – chwi-
lowe „potkniêcia” lub nieregularnie pojawiaj¹ce siê b³êdy
w strukturze zdania mog¹ siê zdarzyæ, lecz s¹ rzadkie i mo¿na je
poprawiæ póŸniej. Ucz¹cy siê wykazuje stosunkowo wysoki sto-
pieñ poprawnoœci gramatycznej. Zdarzaj¹ce mu siê b³êdy nie
powoduj¹ nieporozumieñ. 

Kompetencja fonologiczna
� Poprawnoœæ fonologiczna

Ucz¹cy siê pos³uguje siê wyraŸn¹, naturaln¹ wymow¹ i into-
nacj¹.

Kompetencja ortograficzna

� Poprawnoœæ ortograficzna
Ucz¹cy siê potrafi komponowaæ klarowne i zrozumia³e teksty
ci¹g³e, zachowuj¹ce standardowy uk³ad i konwencjê po-
dzia³u na akapity. Pisownia i interpunkcja s¹ doœæ poprawne,
chocia¿ mog¹ siê pojawiaæ oznaki wp³ywu jêzyka ojczystego
ucz¹cego siê.



6. Sposoby kontroli i oceny osi¹gniêæ ucznia 

Systematyczna kontrola i ocena pracy to niezbêdne elementy procesu nauczania i uczenia siê. Uœwiado-
mienie uczniom procesów pamiêciowych, wyjaœnienie im wp³ywu systematycznoœci w pracy oraz czêste-
go powtarzania nabytych wiadomoœci na efekty nauki dzia³a na uczniów motywuj¹co i wyrabia u nich
postawê odpowiedzialnoœci za proces uczenia siê i osi¹gane wyniki. Chocia¿ systematyczne sprawdzanie
umiejêtnoœci wymaga od nauczyciela dobrej organizacji pracy, elastycznoœci i nierzadko sporej samody-
scypliny, to jednak konsekwencja w egzekwowaniu wiedzy przynosi dobre efekty. 
Ka¿d¹ lekcjê warto rozpocz¹æ od powtórzenia treœci leksykalno-gramatycznych z ostatnich zajêæ, np. przez
krótk¹ odpowiedŸ jednego z uczniów, powtórkê na forum klasy lub te¿ tzw. kartkówkê w formie krótkie-
go testu. Jednak nie nale¿y rezygnowaæ z odpowiedzi ustnej na korzyœæ krótkich kartkówek, maj¹c np. na
uwadze zajêcie wszystkich uczniów w tym samym czasie, czy te¿ traktuj¹c kartkówkê jako sposób szyb-
kiej produkcji ocen cz¹stkowych potrzebnych do wystawienia oceny semestralnej. OdpowiedŸ ustna, cho-
cia¿ bywa niew¹tpliwie stresuj¹ca dla ucznia, daje mo¿liwoœæ indywidualnego skontrolowania wymowy,
co na lekcjach licznych grup jest bardzo utrudnione. Poza tym bezpoœrednia rozmowa z nauczycielem jest
tak¿e elementem przygotowania do rozmowy z egzaminatorem podczas egzaminu maturalnego. 
Autorka poleca³aby anga¿owaæ uczniów do oceniania prac kolegów. Jasne i klarowne kryteria, dok³ad-
ne wskazówki nauczyciela pozwalaj¹ uczniom systematycznie przyzwyczajaæ siê do oceniania prac. Jed-
nak nale¿y podkreœliæ, ¿e wystawianie ocen jest zarezerwowane dla nauczyciela. Uczniowie mog¹ przy-
znawaæ punkty, komentowaæ prace kolegów, jednak tê ostateczn¹ ocenê wystawia nauczyciel.
Wœród ocenianych elementów oprócz odpowiedzi ustnej, krótkich kartkówek sprawdzaj¹cych opanowa-
nie materia³u z kilku lekcji, autorka wymieni³aby wszystkie formy zadania domowego (ich systematycz-
na kontrola mobilizuje uczniów do pracy w domu), pracê na lekcji (np. przygotowanie 
i odgrywanie dialogów), prace grupowe (np. projekty), sprawdziany i testy obejmuj¹ce wiêkszy materia³
gramatyczno-leksykalny oraz diagnozy semestralne. 
Oczywiœcie waga wystawianych ocen jest ró¿na. Inaczej traktuje siê ocenê z zadania domowego, wysta-
wion¹ za odegranie dialogu, kartkówkê, a inaczej sprawdzian obejmuj¹cy materia³ z ca³ego rozdzia³u.
Przy ocenianiu krótkich kartkówek, autorka proponowa³aby przyj¹æ nastêpuj¹c¹ skalê:

Przyk³ad:

Krótka (piêtnastominutowa) kartkówka z rozdzia³u 15 tomu Direkt 2a Deutsch hautnah neu, mate-
ria³u obejmuj¹cego æwiczenia 9-15. 

I. Übersetze ins Deutsche. Schreibe Passivsätze.
1. Czy u ciebie w domu sortuje siê œmieci? (1,5)
2. Czy u ciebie w domu zbiera siê makulaturê? (1,5)

II. Schreibe die Sätze zu Ende.
1. Man spart im Haushalt Energie, indem ... (1)
2. Ich sorge für die Umwelt, indem ... (1)

III. Beantworte die Frage. Schreibe 5 Sätze.
Sind polnische Jugendliche umweltbewusst? Begründe. (5)

Przy 10 punktach, jakie maksymalnie mo¿e otrzymaæ uczeñ za poprawne wykonanie wszystkich zadañ,
wspominana wy¿ej skala ocen przedstawia³aby siê nastêpuj¹co:
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Warto tak zorganizowaæ sobie pracê, aby przed ka¿dym sprawdzianem podsumowaæ dany dzia³ lekcj¹
powtórzeniow¹. Autorka zachêca³aby do zapisywania treœci realizowanych w danym rozdziale, np.
z przyporz¹dkowaniem ich do tabeli.

Przyk³ad:

Zestawienie dla rozdzia³u 15 z tomu Direkt 2a Deutsch hautnah neu:

Tabela ilustruje zakres materia³u gramatyczno-leksykalnego realizowanego w ca³ym rozdziale. Oczywiœcie
mo¿na j¹ jeszcze poszerzyæ, np. o poszczególne funkcje komunikacyjne zawarte w rozdziale. Jakkolwiek
ta tabela by nie wygl¹da³a, ju¿ samo jej istnienie stanowi punkt wyjœcia do zebrania i powtórzenia po-
trzebnych treœci. Na lekcjê powtórzeniow¹ warto przygotowaæ typowe zadania sprawdzaj¹ce poszcze-
gólne treœci rozdzia³u i przeæwiczyæ z uczniami po kilka przyk³adów. Pisz¹c sprawdzian, uczniowie nie po-
winni byæ zaskoczeni typem zadania. 

Przygotowuj¹c testy, warto redagowaæ nie tylko testy wymagaj¹ce kopiowania (Test A), w których
uczniowie rozwi¹zuj¹ ca³¹ gamê zadañ zamkniêtych, pó³sterowanych, a z rzadka otwartych. W trosce
o rozwój umiejêtnoœci tak¿e w jêzyku ojczystym, np. poprawnej pisowni, jak równie¿ wykszta³cenie
u uczniów tzw. sumienia ekologicznego nale¿a³oby tak¿e siêgaæ po testy dyktowane (Test B). Inny typ
æwiczeñ, stopieñ trudnoœci oraz ewentualnie mniejsza liczba zadañ stanowi¹ urozmaicenie dla uczniów,
a jednoczeœnie umo¿liwiaj¹ nauczycielowi kszta³cenie umiejêtnoœci komunikowania siê w jêzyku ojczy-
stym i wzbogacanie zasobu s³ownictwa uczniów. Podstawa programowa nak³ada ten obowi¹zek na
ka¿dego nauczyciela, równie¿ jêzyka obcego.
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Rozdzia³ 15, Welt, Umwelt, Umweltschutz

Leksyka Gramatyka

� Problemy œrodowiska naturalnego:
� przyczyny
� przyk³ady
� sposoby ratowania œrodowiska – teksty 

� Huragan „Katrina” a zmiany klimatu – tekst 
� Organizacje zajmuj¹ce siê ochron¹ œrodowiska i ich

dzia³alnoœæ – teksty
� Formy/metody pracy na rzecz œrodowiska
� Co ka¿dy z nas mo¿e zrobiæ dla œrodowiska? – wywiad

z rodzin¹ Meierów
� Nasze zachowania proekologiczne – statystyka klasowa
� Jak oszczêdzaæ w domu energiê? – wskazówki

sprzedawcy artyku³ów AGD
� Œwiadomoœæ ekologiczna Niemców – statystyka
� Partia Die Grünen – tekst
� Œmieci w moim domu – projekt
� Organizacje ekologiczne w moim regionie – szukanie

informacji
� Rodzina wyrazowa cz¹stki -welt-

Rzeczowniki i przymiotniki z³o¿one

Strona bierna (z czasownikiem modalnym)

Zdanie okolicznikowe sposobu ze spójnikiem
indem
Rekcja rzeczownika i przymiotnika



Test A maksymalna liczba punktów: 30

I. Was passt zusammen? Verbinde. (4)

1. sich nachteilig auf die Umwelt A. stoppen
2. sich einen Luxus B. verschmutzen
3. internationale Abkommen C. ablehnen
4. die Luft D. auswirken
5. Windenergie E. zurückbekommen
6. den globalen Temperaturanstieg F. gewinnen
7. das Pfandgeld G. verbrauchen
8. den Strom umweltfreundlich H. leisten

II. Was passt nicht? Markiere. (4)

1. Klima-: -wandel / -erwärmung / -verbrennung
2. Standby-: -fernseher / -funktion / -betrieb
3. Treibhaus-: -gase / -sturm / -effekt
4. Sonnen-: -kollektor / -strahlen / -müll
5. Müll-: -verschmutzer / -eimer / -deponie
6. Wind-: -rad / -behörde / -kraft
7. Naturschutz-: -projekt / -maßnahmen / -verbraucher
8. Umwelt-: -trennung / -schützer / -bewusstsein

III. Schreibe die Sätze im Passiv. (4)

1. Man soll mit Wasser sparsam umgehen.
2. Meine Familie verzichtet auf unnötige Verpackung.
3. Du musst die Energie auch im Haushalt sparen.
4. Altpapier darf man nicht in den Mülleimer werfen.

IV. Wie kannst du die Umwelt schützen? Schreibe 4 Sätze mit indem. (6)

V. Lies den Text und ergänze die Lücken. Achtung: zwei Wörter passen in keine Lücke. (4)  

an � auf � daran � dazu � Einfluss � nach � Rücksicht � über � vor � zu 

Die Frage 1)_____ dem Umweltschutz beschäftigt meine Klasse seit dem Tag, an dem wir

unsere alltäglichen Aktivitäten analysiert haben. Der Schutz der Umwelt 2)_____ störenden

Einflüssen beginnt nämlich schon bei uns. Jeder von uns ist schuld 3)_____, dass unsere

Umwelt heute verschmutzt ist. So haben wir eindeutig festgestellt, dass wir auch einen

4)_____ auf die Umwelt haben können, und sogar einen positiven. Der Mangel 5)_____ Zeit,

was viele betonen, ist eine reine Ausrede. 6)_____ unsere Überlegungen stolz sind wir nach

Hause zurückgekommen und haben angefangen, mehr 7)_____ auf die Umwelt zu nehmen.

Hoffentlich werden unsere Eltern auch 8)_____ bereit sein, mitzumachen. 

VI. Was belastet unsere Umwelt? Schreibe 10 Sätze. (10 x 0,5 treœæ + 3 poprawnoœæ jêz.)
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Test B maksymalna liczba punktów: 30

I. Übersetze die Wendungen ins Deutsche. (5)

1. wp³ywaæ negatywnie na œrodowisko (1,5)
2. odzyskaæ zwrot zastawu (1)
3. zanieczyszczaæ powietrze (1)
4. uzyskiwaæ pr¹d w sposób przyjazny œrodowisku (1,5)

II. Umwelt. Schreibe die Komposita zu Ende. Ergänze auch die fehlenden Artikel. (4)

1. _____  _____deponie 5. _____  _____kollektoren

2. _____  _____sturm 6. _____  _____bewusstsein

3. _____  _____loch 7. _____  _____anstieg

4. _____  _____effekt 8. _____  _____wandel

III. Schreibe die Sätze im Passiv. (4)

1. Man soll mit Wasser sparsam umgehen.
2. Meine Familie verzichtet auf unnötige Verpackung.
3. Du musst die Energie auch im Haushalt sparen.
4. Altpapier darf man nicht in den Mülleimer werfen.

IV. Übersetze die Sätze ins Deutsche. Gebrauche die Konjunktion indem. (8)

1. Chroniê œrodowisko, korzystaj¹c z publicznych œrodków transportu.
2. Oszczêdzamy energiê, stosuj¹c ¿arówki energooszczêdne.
3. Wspieramy organizacje ekologiczne, uczestnicz¹c w akcjach ulicznych.
4. Oszczêdzasz pr¹d, ca³kowicie wy³¹czaj¹c sprzêt elektryczny.

V. Bilde Sätze mit den Wendungen: (4)

die Frage nach � der Schutz vor � stolz auf � der Mangel an

VI. Was belastet unsere Umwelt? Schreibe 6 Sätze. (6 x 0,5 treœæ + 2 poprawnoœæ jêz.)

Ustalaj¹c skalê ocen dotycz¹c¹ prac testowych, sprawdzianów, diagnoz, warto uwzglêdniæ obszernoœæ
materia³u, jaki obejmuj¹. Przy testach mo¿na rozwa¿yæ obni¿enie progów procentowych uzyskiwania
poszczególnych stopni.

Przy 30 punktach, jakie maksymalnie mo¿e otrzymaæ uczeñ za poprawne wykonanie wszystkich zadañ
w zamieszczonych testach, wspominana wy¿ej skala ocen przedstawia³aby siê nastêpuj¹co:
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Oczywiœcie idealny by³by test zawieraj¹cy zadania kontroluj¹ce rozwój kilku sprawnoœci jêzykowych. Ta-
ki test diagnostyczny warto przeprowadziæ przynajmniej raz w semestrze, np. podsumowuj¹c pracê se-
mestraln¹. Diagnozowa³by on wówczas poziom umiejêtnoœci jêzykowych uczniów, a jego wyniki
i w³aœciwie wyci¹gniête wnioski pozwala³yby odpowiednio zaplanowaæ pracê w kolejnych miesi¹cach.
Je¿eli z przyczyn organizacyjnych nie mo¿na sobie pozwoliæ na dwugodzinny test diagnostyczny, wów-
czas rozwi¹zaniem by³oby rozbicie testu na poszczególne sprawnoœci i sprawdzanie ich na kilku lek-
cjach. Wygospodarowanie 15 minut z ka¿dej lekcji na inn¹ sprawnoœæ (z wyj¹tkiem np. d³u¿szej wypo-
wiedzi pisemnej, której sprawdzenie wymaga wiêcej czasu) nie powinno raczej przysporzyæ wiêkszych
trudnoœci. 

W podejœciu komunikacyjnym, na którym oparty jest niniejszy program, wiêkszoœæ technik, jakimi
pracuje nauczyciel na lekcji, kszta³tuj¹c poszczególne umiejêtnoœci, mo¿e byæ równie¿ wykorzystana
do testowania. Dlatego lista wybranych technik oraz przyk³ady je ilustruj¹ce znajduj¹ siê w rozdzia-
le 4.1.

6.1. Wdra¿anie do samooceny

Przy ka¿dej okazji, a zw³aszcza przy ocenianiu efektów pracy (np. podsumowuj¹c pracê projektow¹, zre-
alizowany rozdzia³ z podrêcznika czy koñcz¹c pewien etap nauki), warto przypominaæ uczniom o ich od-
powiedzialnoœci za naukê i jej efekty. Oceniaj¹c, nauczyciel mo¿e zmotywowaæ ucznia do dalszej pracy,
umiejêtnie przekazuj¹c uwagi. I tak po wspólnym zastanowieniu siê nad zrealizowanym materia³em na-
uczyciel podkreœla umiejêtnoœci, które zosta³y dobrze opanowane, wskazuje te elementy, które jeszcze
wymagaj¹ pracy oraz okreœla sposoby radzenia sobie z trudnoœciami. Przy okazji podsumowania wyni-
ków sprawdzianów, diagnoz semestralnych, matur próbnych itp. warto zachêcaæ uczniów do autoreflek-
sji. Przygotowane przez nauczyciela zestawienia, porównania, statystyki klasowe, choæ s¹ pracoch³onne,
to jednak stanowi¹ dobr¹ ilustracjê do przemyœleñ i dzia³aj¹ na uczniów mobilizuj¹co. Odgrywaj¹ one
szczególnie wa¿n¹ rolê w przygotowaniu do egzaminu maturalnego. Praca nad poszczególnymi spraw-
noœciami czy wrêcz konkretnymi typami zadañ poddana uczniowskiej samoocenie, a wsparta konstruk-
tywnym komentarzem nauczyciela i odpowiednio ukierunkowana przynosi po¿¹dane rezultaty.

Doskona³ym przyk³adem wdra¿ania do samooceny jest zamieszczone w serii Direkt Deutsch hautnah neu
Twoje portfolio maturalne. Wype³niaj¹c je na bie¿¹co, uczniowie prowadz¹ dokumentacjê realizacji za-
dañ maturalnych wystêpuj¹cych w podrêczniku oraz kontroluj¹ stopieñ opanowania tych zadañ. Jeœli
uznaj¹, ¿e któreœ z nich przysparza im jeszcze trudnoœci, mog¹ wykonaæ je ponownie.
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Twoje portfolio maturalne ma swój wzór w Europejskim Portfolio Jêzykowym, którego jednym z ce-
lów jest wspomaganie uczenia autonomicznego oraz umiejêtnoœci samooceny. Ju¿ definicja portfolio ja-
ko zorganizowanego i nastawionego na konkretny cel dokumentowania w³asnej pracy zak³ada reflekto-
wanie umiejêtnoœci, wiedzy i postaw ucz¹cego siê. Dokumenty wybrane do portfolio z jednej strony s¹
noœnikiem informacji o umiejêtnoœciach jêzykowych i doœwiadczeniach interkulturowych (zebrane we
wszystkich czêœciach portfolio: paszporcie jêzykowym, biografii jêzykowej oraz w dossier), a z drugiej
strony s³u¿¹ samoocenie (zawartoœæ biografii jêzykowej), przez co pomagaj¹ w uczeniu siê. Zesta-
wiaj¹c korzyœci, jakie ucz¹cy siê wynosi z prowadzenia portfolio, wymienimy: 

� opis i ocenê w³asnych umiejêtnoœci,
� porównanie w³asnych umiejêtnoœci z poziomami opracowanymi przez Radê Europy,
� refleksjê nad swoimi doœwiadczeniami jêzykowymi i interkulturowymi zebranymi w szkole i poza

ni¹,
� dokumentowanie doœwiadczeñ jêzykowych i interkulturowych,
� stawianie sobie celów edukacyjnych i planowanie dalszej nauki,
� informacjê o w³asnych umiejêtnoœciach jêzykowych w sytuacji zmiany szko³y, podjêcia nauki na kur-

sie jêzykowym, wymiany m³odzie¿y czy poszukiwania pracy.
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7. Przyk³adowy wykaz materia³ów nauczania dla grup ucz¹cych siê 
w zakresie rozszerzonym

Podrêcznik kursowy     

seria Direkt Deutsch hautnah neu, zakres rozszerzony:     

Materia³y uzupe³niaj¹ce     

przygotowanie do matury    

� B. Æwikowska, B. Jaroszewicz, A. Wojdat-Niklewska, Direkt Repetytorium maturalne, poziom roz-
szerzony (z p³ytami CD audio), Wydawnictwo LektorKlett 

gramatyka    

� B. Æwikowska, B. Jaroszewicz, Repetytorium gramatyczne, Wydawnictwo LektorKlett
� G. Motta, Direkt Gramatyka jêzyka niemieckiego z æwiczeniami, Wydawnictwo LektorKlett
� 66 Grammatikspiele DaF, Ernst Klett Verlag

wymowa    

� 33 Aussprachespiele DaF, Ernst Klett Verlag

piosenki     

� Musik für Deutschlerner (z p³yt¹ CD audio), Ernst Klett Verlag

gry jêzykowe, æwiczenia interaktywne, metody aktywizuj¹ce     

� E. Brudnik, A. Moszyñska, B. Owczarska, Ja i mój uczeñ pracujemy aktywnie, Zak³ad Wydawniczy SFS,
Kielce 2000

� Funk Hermann, Koenig Michael, Grammatik lehren und lernen, Langenscheidt, München 1994
� 111 Kurzrezepte für den Deutschunterricht, Ernst Klett Verlag
� 88 Unterrichtsrezepte DaF, Ernst Klett Verlag
� 22 Brettspiele DaF, Ernst Klett Verlag

lektury     

� G. Motta, Lebensgeschichten direkt, Opowiadania z æwiczeniami (z p³ytami CD audio), Wydawnictwo
LektorKlett

realioznawstwo     

� 45 Stunden Deutschland (z p³yt¹ CD audio), Ernst Klett Verlag
� 30 Stunden Deutschland, Ernst Klett Verlag
� Alltag in Deutschland, Ernst Klett Verlag
� Dreimal Deutsch (z p³yt¹ CD audio), Ernst Klett Verlag
� Generation E (z p³ytami CD audio), Ernst Klett Verlag
� Blick auf Deutschland, Ernst Klett Verlag 

s³owniki     

� s³owniki dwujêzyczne serii PONS, Wydawnictwo LektorKlett
� s³owniki jednojêzyczne DUDEN, np. obrazkowy (Bildwörterbuch), zwrotów idiomatycznych (Rede-

wendungen) czy wyrazów bliskoznacznych (Die sinn- und sachverwandten Wörter)
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Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3

Semestr 1 tom 1a tom 2a tom 3 

Semestr 2 tom 1b tom 2b tom 3 
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