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1. Charakterystyka programu

1.1. Uwagi ogodlne

Prezentowany program nauczania jezyka niemieckiego zostat przygotowany do realizacji w szkotach po-
nadgimnazjalnych na IV. etapie edukacyjnym. Opiera sie on na zatozeniach nowej Podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego opisanych dla poziomu IV.1 (na podbudowie wymagan poziomu IIl.1 dla IlI.
etapu edukacyjnego). Oznacza to, ze jest on przeznaczony dla uczniéw, ktorzy w szkole ponadgimna-
zjalnej kontynuuja nauke jezyka niemieckiego w liczbie 2-3 godzin w tygodniu w cyklu trzy- (liceum) lub
czteroletnim (technikum). Uczniowie realizujg zatozenia podstawy programowej w zakresie rozszerzo-
nym zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 stycznia 2012 r. w sprawie ra-
mowych planéw nauczania w szkotach publicznych i przygotowuja sie do egzaminu maturalnego na po-
ziomie rozszerzonym. Przyjete tresci nauczania odpowiadajg pod wzgledem kregdéw tematycznych oraz
struktur gramatycznych wymaganiom egzaminacyjnym ujetym w Informatorze o egzaminie maturalnym
z jezyka obcego nowozytnego. Kolejnym dokumentem, na ktérym opiera sie przedstawiony program,
jest Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Uczniowie, reali-
zujgc zatozenia programowe dla poziomu IV.1 w zakresie rozszerzonym, jednoczesnie osiggajg poziom
B2 wedtug opracowanej przez Rade Europy skali biegtosci jezykowej. Program jest zgodny z Zaleceniem
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cafe zycie, poniewaz rozwija umiejetnos¢ porozumiewania sie w jezykach obcych,
umiejetnos¢ uczenia sie oraz elementy pozostatych kompetenc;i.

Do osiggniecia zatozonych celéw zestawiono liste tresci nauczania, ktére pojawiajg sie w proponowa-
nym materiale w uktadzie spiralnym. Powrét do znanych tresci daje zarowno mozliwos¢ powtérki wpro-
wadzonego materiatu, jak i poszerzenia zdobytych wczesniej umiejetnosci.

Sposroéd znanych metod nauczania warte polecenia jest podejscie komunikacyjne o silnie eklektycznym
charakterze. Wykorzystuje ono elementy réznych metod, np. sprawdzone techniki, ktére skutecznie
umozliwiajg realizacje nadrzednego celu, czyli opanowanie umiejetnosci efektywnego porozumiewania
sie stosownie do danej sytuacji.

W podejsciu komunikacyjnym, w ktérym podkresla sie umiejetnosc skutecznego uzyskiwania i przekazy-
wania informacji, wazna jest wielos¢ i réznorodnos¢ sytuacji komunikacyjnych, w jakich na lekcji
moze uczestniczy¢ uczen. Dlatego, aby umozliwi¢ kazdemu uczacemu sie petne korzystanie z propono-
wanych aktywnosci, nalezatoby prowadzi¢ zajecia w grupach maksymalnie 24-osobowych. Utatwi to nie
tylko prace w réznych formach socjalnych, ale réwniez stosowanie urozmaiconych metod nauczania.
Pracujac z mniejszymi grupami, nauczyciel moze przede wszystkim indywidualnie podejs¢ do kazdego
ucznia, odpowiednio wczesnie rozpoznad jego potrzeby oraz wiasciwie na nie zareagowac.

Podrecznikiem, ktéry uwzglednia zatozenia prezentowanego programu, jest seria Direkt Deutsch hautnah
neu Wydawnictwa LektorKlett. Jest to pieciotomowy kurs do nauki jezyka niemieckiego dla szkét ponad-
gimnazjalnych, realizujgcy wymagania podstawy programowej w zakresie rozszerzonym. Uzupetnieniem
wymienione;j serii jest Direkt. Repetytorium maturalne. Poziom rozszerzony. Repetytorium moze by¢ reali-
zowane w ostatniej klasie jako materiat do intensywnego przygotowania do egzaminu maturalnego.
Z repetytorium mozna réwniez korzystac réwnolegle z biezagcym tomem podrecznika kursowego, aby roz-
szerza¢ prezentowane tresci, a jednoczesnie sukcesywnie zaznajamiac ucznidéw z egzaminem.

1.2. Koncepcja programu

W procesie nauczania, wedtfug niniejszego programu, w centrum uwagi znajduje sie uczen, a zatem jego:

e potrzeby i zainteresowania (czego i jak chce sie nauczyc),

e zahamowania (czego nie moze lub nie chce sie nauczy¢),

e potencjalny dyskomfort psychiczny i fizyczny (stres, zmeczenie, poczucie nieradzenia sobie, poczucie
mniejszej wartosci),

e motywacja do nauki (aby nauka stanowita w petni satysfakcjonujace ucznia wyzwanie). (por. Hamer,
1994)

Piszgc prezentowany program, autorka pragnie zwrdci¢ szczegélng uwage jego odbiorcéw na sposoby mo-

tywowania ucznia do uczenia sie, poniewaz to wtasnie motywacja odgrywa w skutecznym nauczaniu role

kluczowa. Jak pisze Hanna Hamer: ,,Bez checi do nauki nie mozna tak naprawde nauczy¢ sie niczego”.



Aby te che¢ w uczniach wyzwoli¢, nalezy pozna¢ mozliwie wiele sposobéw motywowania, ktérymi na-
uczyciel moze postuzyc sie nie tylko na lekgji, ale takze w sytuacjach pozalekcyjnych. Motywujac ucznia,
nauczyciel przestaje by¢ wytacznie ekspertem, a staje sie doradcg, animatorem, obserwatorem i stucha-
czem, uczestnikiem procesu dydaktycznego i partnerem. Uwzgledniajgc zmiane roli oraz wtasciwie wy-
korzystujac swoje kompetencje, nauczyciel moze podja¢ szereg skutecznych dziatan motywujacych
ucznia do nauki:

w ramach kompetenc;ji specjalistyczne;j:

e zafascynowac ucznia, zaszczepi¢ w nim entuzjazm do nauczanego jezyka, kultury danego obszaru
jezykowego, spoteczenstwa postugujacego sie jezykiem niemieckim jako ojczystym (poprzez np. kon-
takt z literaturg, sztuka, filmem, wyjazdy),

e zainteresowac poprzez przekazywanie nowych i aktualnych tresci,

e zaciekawiac ucznia i rozwijac jego zainteresowania,

e wykorzystywadé materiaty realioznawcze dotyczace panstw niemieckiego obszaru jezykowego do po-
réwnania ze znanymi uczniowi realiami polskimi;

w ramach kompetencji dydaktyczne;j:

e dobrze przygotowywac sie do lekgji,

o wtasciwie planowac zajecia,

e wyraznie okreslac¢ cele i omawiac¢ z uczniami konkretne korzysci, jakie moga odnies¢ z kazdej lekgji,

e stosowac urozmaicone metody i techniki nauczania (ze wskazaniem na metody aktywizujace), dosto-
sowane do typdw i styléw uczenia sie uczniow,

stosowac dodatkowe materiaty edukacyjne oraz ré6zne pomoce naukowe, np. srodki audiowizualne,
wykorzystywa¢ nowoczesne technologie informacyjne,

odnosic tresci nauczania do rzeczywistosci tak, aby praktyka uzupetniata teorie,

reagowac na zaistniate potrzeby ucznidw,

zachecad uczniow do samodzielnosci;

w ramach kompetencji psychologicznej:

e okazywac uczniom zyczliwos¢,

e stosowac zasady skutecznego porozumiewania sie,

e okresla¢ jasne reguty postepowania obowigzujgce wszystkich uczniéw (np. wymagania i konsekwen-
cje ich niespetnienia),

e uczy¢ wytrwatego, systematycznego i odpowiedzialnego dazenia do celu (przez podkreslanie roli tych

cech w osigganiu sukcesow zyciowych, doktadne egzekwowanie wymagan, uczenie pokonywania

trudnosci),

uczy¢ wyciggania pozytywnych wnioskow z porazek,

podkresla¢ najmniejsze postepy i sukcesy ucznidow przez stosowanie pochwat,

dostosowywac wtasny styl kierowania do stopnia dojrzatosci uczniéw,

tworzy¢ bezpieczng, swobodng i wesofg atmosfere na lekcji,

budowac¢ zgrany zespo6t (o wspdlnych celach, wspotpracujacy ze sobg w klimacie zaufania i zachety do

wyrazania wtasnego zdania i uczuc),

e obniza¢ u ucznidéw poziom napiecia i leku,

e kontrolowac¢ wtasny poziom stresu.

Przedstawione w poszczegdlnych rozdziatach programu sposoby realizacji zatozonych celow takze sprzy-
jaja motywowaniu ucznia:

e Techniki pracy nad poszczegélnymi sprawnosciami i podsystemami jezyka (4.1.) sg Zrédtem pomystéw
na atrakcyjng forme lekgji i urozmaicenie stosowanych ¢wiczen.
e Sposoby aktywizowania uczniow z przyktadami projektéw (4.2.) poszerzajg palete stosowanych
metod o takie, ktére w ciekawy sposéb angazuja ucznia w nabywanie poszczegdlnych umiejetnosci.
¢ Przygotowanie do egzaminu maturalnego (4.3.) nie wywotuje u ucznia leku, gdyz jest przemyslane
i odbywa sie juz od pierwszych lekcji. Obejmuje ono m.in. odpowiednio wczesng informacje o struk-
turze i formie egzaminu oraz wymaganiach egzaminacyjnych oraz systematyczne realizowanie zadan
wchodzacych w sktad treningu maturalnego.

¢ Przygotowanie ucznia do samoksztatcenia (4.4.) podaje sposoby podwyzszania motywacji ucznia,
ktéra w samoksztatceniu petni role najwazniejsza, a zebrane przyktady technik samodzielnego uczenia
sie zachecaja ucznia do samodzielnosci w nauce.



¢ Integracja miedzyprzedmiotowa (4.5.) wskazuje na sposoby powigzania tresci nauczania innych
przedmiotéw z tresciami jezyka obcego tak, aby takze uczniowie jezykowo stabsi, ale uzdolnieni w in-
nych dziedzinach rozwijali w sobie poczucie wtasnej wartosci i poczuli sie docenieni.

¢ Przyktadowe scenariusze lekgcji (4.6.) ilustrujg sposoby praktycznego zastosowania na lekcjach akty-
wizujacych metod pracy oraz zorganizowania zaje¢ z wykorzystaniem internetu.

e Sposoby kontroli i oceny osiggnie¢ ucznia (6.) podkreslaja umiejetne przekazywanie uwag do-
tyczacych ocenianych umiejetnosci i wage formutowanych przez nauczyciela wnioskéw do dalszej pra-
cy. Przyjazny uczniom konstruktywny komentarz nauczyciela w powigzaniu z uczniowska samooceng
dziata mobilizujaco.

Efektem wtasciwych postaw nauczyciela i podejmowanych przez niego dziatan jest wysoko zmotywowa-
ny uczen, ktory:

e czuje sie wazny i doceniony,

ma wysokie poczucie wtasnej wartosci,

rozumie cele i dostrzega korzysci, jakie przynosi mu kazda lekgja,

widzi zwigzek uczenia sie z rzeczywistoscia,

chetnie uczestniczy w proponowanych zajeciach, poniewaz sg atrakcyjne, ré6znorodne i dostosowane
do typow i stylow uczenia sig, a atmosfera na lekcji jest swobodna,

aktywnie wspoétdziata w pracach grupowych i zadaniach wykonywanych w parach,

ma swiadomos¢ swoich mocnych i stabych stron i wie, jak nad nimi pracowac,

okresla swoje potrzeby i wyznacza sobie realne cele,

zna techniki uczenia sie i potrafi je stosowac zgodnie z wtasnymi cechami indywidualnymi, aby osigga¢
zatozone cele,

e wycigga pozytywne wnioski z porazek,

e uczy sie efektywnie.

Wedtug Ursuli Oppolzer ,motywacja i postepy w nauce wzmacniaja sie wzajemnie”. A zatem kazdy naj-
mniejszy sukces ucznia nie moze pozosta¢ niezauwazony, a pochwata sympatycznego nauczyciela, za-
bawna lekcja, pozytywne relacje w grupie dodatkowo sprawig, ze uczen jeszcze bardziej zainteresuje sie
zrozumiale i przystepnie podanym materiatem nauczania i efektywnie sie go nauczy.

1.3. Nauczyciele

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w porozumieniu z Ministrem Edukacji Narodowej
zdn. 17.01.2012 r. w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczy-
ciela (Dz.U. z 2012 r., poz. 131) oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 17.04.2012 r. w spra-
wie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdw, w ktdrych
mozna zatrudnic nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztafcenia lub ukoriczonego zakfadu ksztatcenia na-
uczycieli (Dz.U. z 2012 r., poz. 426) okreslajg standardy ksztatcenia i szczegétowo opisujg wymagane kwali-
fikacje dotyczace wyksztatcenia nauczycieli.

Jednak poza dyplomem ukonczenia odpowiedniego kierunku studiéow (kwalifikacjami) nauczyciel powi-

nien posiada¢ kompetencje niezbedne do wykonywania zawodu. Naleza do nich kompetencje specja-

listyczne, czyli w przypadku nauczyciela jezyka obcego kompetencje jezykowe. Ich przejawem sa:

e dobra znajomos¢ jezyka (poprawnos¢ i ptynnos¢ wypowiedzi, bogactwo stosowanych struktur grama-
tycznych i leksykalnych),

e znajomos¢ kultury danego obszaru jezykowego, zainteresowanie jezykiem i zyciem spoteczenstwa,
ktére postuguje sie tym jezykiem jako ojczystym,

o kontakt z kultura (lektura literatury, stuchanie audycji radiowych, ogladanie programoéw telewizyjnych itp.).

Kolejna grupa umiejetnosci, jakie powinien posiadac nauczyciel, to kompetencje dydaktyczne.
Wyrazaja sie one m.in. w:

e nabywanej (proporcjonalnie do doswiadczenia) pewnosci siebie,

e znajomosci typowych sytuacji w szkole,

e umiejetnosci wiasciwego rozplanowania zajec,

e precyzowaniu celéw, przedstawianiu ich uczniom na poczatku lekcji,

e stosowaniu urozmaiconych metod i form pracy (aktywizujgcych uczniow),

e korzystaniu na lekcji z pomocy audiowizualnych i dodatkowych materiatéw edukacyjnych,
e wykorzystaniu nowoczesnych technologii informacyjnych,

e zachecaniu ucznidéw do samodzielnosci,

e reagowaniu na potrzeby uczniéw.



Ostatnig grupe stanowig kompetencje psychologiczne. Znajda sie wsrdd nich umiejetnosci interakcyj-

ne dotyczace sposobu kontaktowania sie z uczniami, umiejetnosci menedzerskie oraz umiejetnosci mo-

tywowania ucznidéw do nauki. Warte wyrdznienia sa:

e pozytywne nastawienie do ucznidw,

e umiejetnos¢ okazywania uczniom zyczliwosci,

e umiejetnosc skutecznego porozumiewania sie,

e okreslenie jasnych regut postepowania obowigzujacych wszystkich ucznidw (np. wymagan i konse-
kwencji ich niespetnienia),

e podkreslanie najmniejszych sukceséw uczniéw przez stosowanie pochwat,

e umiejetnos¢ budowania zgranego zespotu,

e elastycznos¢ w dostosowaniu wtasnego stylu kierowania do stopnia dojrzatosci ucznidw,

e umiejetnos¢ kontrolowania stresu.

Od nauczyciela oczekuje sie takze postaw: gotowosci do stuzenia wsparciem w trudnych sytuacjach
uczniow, lojalnosci, zachowania dyskrecji (w prywatnych i rodzinnych sprawach uczniéw), wysokiej kul-
tury osobistej oraz sprawiedliwosci. Przyktad nauczyciela majacego poczucie wtasnej wartosci, dynamicz-
nego, przedsiebiorczego, kreatywnego i gotowego do samoksztatcenia jest dla uczniéw najlepszg moty-
wacjg do dziatania, do podejmowania wysitku, ktérym niewatpliwie jest dla nich nauka.

Poniewaz niniejszy program kfadzie szczegdlny nacisk na motywowanie i aktywizowanie uczniéw, na-
uczyciel odchodzi, jak juz wspominatam, od swojej dotychczasowej roli nauczyciela — eksperta w kierunku
nauczyciela:
doradcy — ktéry jest do dyspozycji, gdy uczniowie majg problemy z rozwigzaniem trudnego zadania
lub gdy czegos nie rozumieja, a takze wtedy, gdy sa niepewni;
animatora — ktéry inicjuje metody i objasnia ich znaczenie dla procesu uczenia sig, przedstawia cele
uczenia sie i przygotowuje materiat do pracy;
obserwatora i stfuchacza - ktéry obserwuje ucznidow przy pracy i dzieli sie z nimi tymi obserwacjami;
uczestnika procesu dydaktycznego — ktéry nie musi by¢ doskonaty i jest przyktadem osoby, ktéra
uczy sie przez cate zycie;
partnera — ktéry jest gotowy modyfikowac przygotowana wczesniej lekcje w zaleznosci od sytuacji
w klasie. (por. Brudnik, Moszynska, Owczarska, 2000)

1.4. Uczniowie

Jednym z odbiorcéw prezentowanego programu sg uczniowie. Specyfika tej grupy — mtodziezy szkot
ponadgimnazjalnych — pozwala sie opisa¢ poprzez grupe cech. Nauczyciel swiadomy ich istnienia potrafi
kazdg z cech wtasciwie wykorzysta¢ i przetozy¢ na podejmowane dziatanie tak, aby nie tylko nie
zaktocaty one procesu nauczania i uczenia sie, lecz wspieraty go i podnosity jego skutecznosc.

Cechy uczniéw Whioski dla nauczyciela

Dominacja pamieci logicznej nad | Mozliwos¢:

mechaniczng i myslenia abstrak- pracy nad poprawnoscig gramatyczng wypowiedzi uczniéw,
cyjnego nad konkretnym wprowadzania objasnien i komentarzy gramatycznych,
wprowadzania terminologii gramatycznej i wyjasniania regut
funkcjonowania systemu jezykowego,

wprowadzania trudniejszej tematyki zajec.

Wydtuzenie okreséw koncentracji | Mozliwos¢:
i wzmocnienie trwatosci pamieci przedtuzenia poszczegolnych aktywnosci jezykowych,
stopniowego ograniczania czestotliwosci powtérzen.

Rozwoj umiejetnosci korzystania | Mozliwos¢:

z tekstu oraz sprawnosci czytania wsparcia pamieci przez zapisywanie przyktadow, robienie nota-
i pisania tek, korzystanie z podrecznika,

przeniesienia pracy nad utrwalaniem i powtarzaniem materiatu
do pracy indywidualnej i domowej ucznia.

Nieche¢ do wszystkiego, co jest Dobor tematow pozwalajacych na swobodne wypowiadanie
przymusem szkolnym wiasnych opinii,

Umozliwienie uczniom wyboru tematéw lub tekstéw, nad
ktoérymi beda pracowad.




Silna presja grupy réowiesniczej Wykorzystanie pracy w parach do doskonalenia umiejetnosci
(wyrazajaca sie przez nieche¢ do mowienia,

prezentowania wtasnego zdania Sktanianie uczniéw do prezentacji swoich pogladéw poprzez
z obawy przed reakcja wprowadzanie czestszych nie ocenianych wypowiedzi pisem-
réwiesnikow) nych.

Potrzeba bycia zauwazonym Zwracanie sie do uczniéw indywidualnie,

Zapewnienie uczniom uwagi poprzez pochwaty, zwracanie sie
po imieniu, kierowanie pytan, prosbe o pomoc w sprawach
organizacyjnych itp.

Zmiennos¢ poziomu dojrzatosci Koniecznos¢ dobrej obserwacji uczniow,
Wysoka elastycznos¢ w stosowaniu technik pracy.

Zmiana czynnikéw motywujacych: | a. Uswiadomienie sobie wtasnych cech motywujgcych uczniow i

a. kompetencja nauczyciela szanowanych przez nich: kompetencji, uczciwosci,
sprawiedliwosci.
b. tresci nauczania b. Uzyskanie informacji dotyczacych zainteresowan uczniéw

oraz podporzadkowanie nauki systemu jezykowego
(wymowy, pisowni, gramatyki) tresciom wypowiedzi.

Oprécz przedstawionych w tabeli cech wtasciwych uczniom w wieku 16-18 lat warto pamieta¢, ze
uczniowie czesto wykazujg sie takze potrzebami charakteryzujgcymi mtodsze grupy wiekowe. Nierzadko
potrzebuja wiec:

e wsparcia uwagi poprzez krotsze i zréznicowane aktywnosci jezykowe,

e wiekszej liczby bodzcéw wspomagajacych koncentracje (obrazka, wiersza, piosenki, scenki teatralnej),
e zyczliwej, wspierajgcej atmosfery stwarzanej przez nauczyciela,

e chwili relaksu i nauki przez zabawe. (por. Komorowska, 2005)

1.5. Warunki lokalowo-organizacyjne i wyposazeniowe

Realizacja programu wedtug przedstawionych zatozen nie wymaga szczegdlnych warunkéw lokalowych.
Efektywne nauczanie nie zalezy od wielkosci pomieszczenia czy jego funkcjonalnosci. Niemal w kazdej
sali lekcyjnej mozliwa jest praca ucznidéw w réznych formach socjalnych (indywidualna, w parach czy
w grupach) stosowanych zgodnie z celem zadania. Niewielkim wysitkiem pracy z tradycyjnie utozonych
tawek powstanie krag, w ktérym wszyscy uczniowie sa rownouprawnieni (nikt nie zajmuje ,,najbezpiecz-
niejszych” miejsc na koncu sali), chetniej angazujg sie w proponowane zadania, a takze ze wzgledu na
zachowany tu kontakt wzrokowy wszystkich ucznidéw chetniej dyskutuja.
Natomiast wyposazenie sali lekcyjnej niewatpliwie wptywa na jakos¢ pracy i efektywnos¢ nauczania. Do
podstawowych srodkéw technicznych, w jakie powinna by¢ wyposazona sala lekcyjna, naleza:

e tablica,

e tablica (np. korkowa) do przypinania pomocy dydaktycznych lub prac uczniéw,

e odtwarzacz ptyt CD,

e rzutnik pisma,

o telewizor z odtwarzaczem ptyt DVD,

e przynajmniej jedno stanowisko komputerowe z dostepem do Internetu.
Poza tym warto zadbac o:

o stowniki jedno- i dwujezyczne,

e mapy Swiata i krajow niemieckojezycznych,
plansze edukacyjne (do nauki stownictwa, gramatyki),
materiat ilustracyjny (plakaty, kartki pocztowe, zdjecia, filmy) do nauki realioznawstwa,
materialy autentyczne (np. gazety, czasopisma, bilety),
materiaty biurowe (np. arkusze papieru, pisaki, nozyce, klej) do pracy warsztatowej.



2. Cele ksztalcenia

2.1. Ogodlne cele ksztalcenia

Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego, a na niej opiera sie niniejszy program nauczania, okresla
cele edukacyjne, do ktérych realizacji zobowigzana jest szkota i nauczyciele wszystkich nauczanych
przedmiotow.
Celem ksztatcenia ogdlnego na IV. etapie edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i prak-
tyk;
2) zdobycie przez ucznidéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas wykonywa-
nia zadan i rozwigzywania probleméw;
3) ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspotczesnym swiecie.

Szkota stawia sobie takze za cel wyksztatcenie u uczniow umiejetnosci:

e czytania — rozumianego jako umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwa-
rzania tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzacej do osiggniecia wtasnych celéw, rozwoju oso-
bowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa;

e myslenia matematycznego — umiejetnosci wykorzystania narzedzi matematyki tam, gdzie wyma-
gajq tego potrzeby codziennego zycia oraz formutowania sgdéw opartych na rozumowaniu ma-
tematycznym,;

e myslenia naukowego — umiejetnosci wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfi-
kowania i rozwigzywania problemoéw, a takze formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody lub spoteczenstwa;
komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno w mowie, jak i w pismie;
sprawnego posfugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi;
wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;
rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sieg;
pracy zespotowej.

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykéw obcych.

Program ten jest programem nauczania jezyka niemieckiego na IV. etapie edukacyjnym dla poziomu
IV.1 — na podbudowie wymagan poziomu Ill.1. w zakresie rozszerzonym, podstawa programowa for-
muftuje gtéwne cele ksztatcenia dla tego etapu nastepujaco.

1. W zakresie znajomosci srodkéw jezykowych:

Uczen postuguje sie bogatym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficz-
nych oraz fonetycznych) umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan w zakresie 15 zakresow tema-
tycznych: cztowiek, dom, szkofa, praca, zycie rodzinne i towarzyskie, zywienie, zakupy i ustugi, pod-
rézowanie i turystyka, kultura, sport, zdrowie, nauka i technika, swiat przyrody, panstwo i spoteczenstwo,
elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym.

2. W zakresie rozumienia wypowiedzi:

Uczen rozumie wypowiedzi ustne i pisemne o réznorodnej tematyce, formie i dtugosci w réznych wa-
runkach odbioru, w stopniu opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3. W zakresie tworzenia wypowiedzi:

Uczen tworzy ptynne i zrozumiate dtuzsze wypowiedzi ustne na réznorodne tematy oraz dtuzsze wypo-
wiedzi pisemne na wiele tematéw, bogate i spéjne pod wzgledem tresci, w zakresie opisanym w wyma-
ganiach szczego6towych.

4. WV zakresie reagowania na wypowiedzi:

Uczen reaguje ptynnie, w formie ustnej i pisemnej, w réznorodnych, bardziej ztozonych sytuacjach.

5. W zakresie przetwarzania wypowiedzi:

Uczen potrafi zmieni¢ forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczego6towych.



Wymagania szczego6towe, o ktérych mowa w rozdziale 2.3., dotyczace kazdego z pieciu zakreséw
okreslaja realizacje przedstawionych ogélnych celéw ksztatcenia.

Wymagania IV etapu edukacyjnego realizowanego na poziomie IV.1 w zakresie rozszerzonym odpowia-
dajag wymaganiom poziomu B2 w skali biegtosci jezykowej. Dlatego gtéwne cele nauczania uwzgledniaja
dziatania zmierzajace do wyksztatcenia osoby, ktéra wedtug wspomnianej skali dla poziomu B2:

e rozumie znaczenie gtéwnych watkéw przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy kon-
kretne i abstrakcyjne, facznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjal-
nosci,

e porozumiewa sie na tyle ptynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzimym
uzytkownikiem jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u ktérejkolwiek ze stron,

o formutuje w szerokim zakresie tematéw przejrzyste i szczegdtowe wypowiedzi ustne lub pisemne,

e wyjasnia swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady i zalety
réznych rozwigzan.

2.2. Cele wychowawcze

Zajecia jezyka obcego z racji przekazywanych tresci nauczania, stosowanych metod i form pracy stwa-
rzajag dogodna sytuacje do realizacji celéw ogdélnowychowawczych. Znajdujg sie wsréd nich postawy
przygotowujgce ucznia do sprawnego i odpowiedzialnego funkcjonowania we wspodtczesnym swiecie,
sprzyjajace jego rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu. Do wspomnianych postaw naleza: uczci-
wos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wiasnej wartosci, kultura osobista, cieka-
wos¢ poznawcza, przedsiebiorczos¢, kreatywnosé¢, gotowosé do podejmowania inicjatyw, umiejetnosc
podejmowania decyzji oraz gotowos¢ do pracy zespotowej.
Podstawa programowa przypisuje ksztattowaniu postawy obywatelskiej szczegdlna role w prawidtowym
rozwoju spotecznym. Podkresla takze postawe poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu oraz
szacunku dla innych kultur i tradycji.
Cele ogdlnowychowawcze stanowigce pomost pomiedzy ogélnymi celami ksztatcenia a szczegdtowymi
celami jezykowymi to wedtug H. Komorowskiej przede wszystkim:

e ksztaftowanie pozytywnych postaw i motywacji wzgledem jezyka obcego oraz spotecznosci nim

wiadajacej,
o wyrobienie technik samodzielnej pracy nad jezykiem,
o ksztaftowanie kompetencji interkulturowe;.

Na kompetencje interkulturowg sktadaja sie szczegétowe postawy i umiejetnosci:
dostrzeganie podobienstw i réznic miedzy wiasna kulturg a kulturg spoteczenstwa, ktérego jezyk jest
nauczany,
umiejetnos¢ analizowania nowych zjawisk kulturowych oraz tradycji i zachowan przedstawicieli innej
spotecznosci,
umiejetnos¢ patrzenia na ludzi i sprawy oczyma cztonkéw innej kultury i zrozumienie ich punktu wi-
dzenia, rozumienie ich tradycji kulturowej w odréznieniu od tradycji wiasnej spotecznosci, znajomos¢
ich korzeni historycznych,
uzycie tej wiedzy do uzyskania bardziej zobiektywizowanego obrazu wiasnej kultury, zwyczajow, tra-
dycji i sposobéw myslenia,
tolerancja i umiejetnos¢ bezkonfliktowego kontaktowania sie z przedstawicielami innej kultury,
umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacji kontaktu z przedstawicielami innej kultury i innych grup etnicz-
nych, w tym takze radzenia sobie w sytuacji nieporozumien miedzykulturowych. (por. Komorowska,
2005)



2.3. Cele szczegotowe

Szczegotowe cele ksztatcenia okreslajg realizacje celow ogdlnych ujetych w pieciu zakresach.
Wedtug Podstawy programowej ksztafcenia ogdlnego przedstawiajg sie one nastepujgco:

1. W zakresie znajomosci srodkow jezykowych:

Uczen postuguje sie bogatym zasobem srodkéw jezykowych: leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych te-

matow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje, zaintere-
sowania, problemy etyczne),

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenia, wynajmowa-
nie, kupno i sprzedaz mieszkania),

3) szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie pozaszkolne, system
oswiaty),

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek
pracy),

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci

6)
7)

8)

9)
10)
11)
12)
13)
14)

15)

zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, swieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty
i problemy),

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne, diety),
zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklamacja, reklama, ko-
rzystanie z ustug, srodki ptatnicze, banki, ubezpieczenia),

podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa, wy-
cieczki, zwiedzanie, wypadki),

kultura (np. dziedziny kultury, twoércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media),

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy),

zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia, niepetnospraw-
ni, uzaleznienia, ochrona zdrowia),

nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych, awarie, technologia informacyjno-komunikacyjna),

swiat przyrody (np. klimat, swiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska na-
turalnego, kleski zywiotowe, katastrofy, przestrzen kosmiczna),

panistwo i spoteczenstwo (np. struktura panstwa, urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodo-
we, konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczos¢, polityka spoteczna, gospodarka),
elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednie-
niem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢ pro-
bleméw pojawiajacych sie na styku réznych kultur i spotecznosci.

2. W zakresie rozumienia wypowiedzi:

Uczen rozumie ze stuchu teksty o réznorodnej tematyce, formie i dtugosci (np. rozmowy, dyskusje,
wywiady, wyktady, komunikaty, instrukcje, wiadomosci, audycje radiowe i telewizyjne) w réznych wa-
runkach odbioru oraz:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

okresla gtéwng mysl tekstu,

okresla gtéwne mysli poszczegdlnych czesci tekstu,

znajduje w tekscie okreslone informacje,

okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw),
rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu,

oddziela fakty od opinii.

Uczen rozumie wypowiedzi pisemne o réznorodnej tematyce, formie i dtugosci (np. artykuty prasowe,
recenzje, wywiady, teksty literackie) oraz:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

okresla gtéwnag mysl tekstu,

okresla gtéwne mysli poszczegdlnych czesci tekstu,

znajduje w tekscie okreslone informacje,

okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu),
rozpoznaje zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu,
rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu,

oddziela fakty od opinii.



3. W zakresie tworzenia wypowiedzi:

Uczen tworzy ptynne i zrozumiate dfuzsze wypowiedzi ustne, a w nich:

1)
2)
)
)
)
)
)
)

9)
10)
11)

12)

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci,

opowiada o wydarzeniach zycia codziennego i komentuje je,

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci,

relacjonuje wydarzenia z przesztosci,

wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia,

opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszfos¢,

opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb,

przedstawia opinie innych oséb, wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen
z przesztosci, terazniejszosci i przysztosci,

prosi o instrukcje i wyjasnia sposéb obstugi prostych urzadzen (np. automat do napojéw, bankomat),
stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji,

objasnia sposéb obstugi bardziej skomplikowanych urzadzen oraz procedury postepowania (np.
zatatwianie spraw w instytucjach),

przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu.

Uczen tworzy dtuzsze wypowiedzi pisemne (np. list formalny, rozprawka, opis, opowiadanie, sprawoz-
danie, recenzja), bogate i spéjne pod wzgledem tresci, a w nich:

1)

2)
)
)
)
)
)
)

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci,

opisuje wydarzenia zycia codziennego i komentuje je,

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci,

relacjonuje wydarzenia z przesztosci (narracja),

wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia,

opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszfos¢,

opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb,

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzeh z przesztosci, terazniejszosci
i przysztosci,

przedstawia opinie innych oséb,

wyjasnia sposéb obstugi prostych urzadzen (np. automat do napojow, automat telefoniczny),
stosuje zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze,

poprawnie stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji,

objasnia sposéb obstugi bardziej skomplikowanych urzadzen oraz procedury postepowania (np.
zatatwianie spraw w instytucjach),

przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu.

4. W zakresie reagowania na wypowiedzi:

Uczen reaguje ustnie w sposéb ptynny w réznorodnych, bardziej ztozonych sytuacjach:

1)

)
)
)
)

u b wnN

6
7
8
9
0

)
)
)
)
10)
11)
12)
13)
14)

15)

16)

nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia sie i inne osoby, udziela podstawowych informa-
¢ji na swéj temat i pyta o dane rozmoéwcy i innych oséb),

rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe,

stosuje formy grzecznosciowe,

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego (np. wymiana zakupione-
go towaru),

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie,

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia innych,
prosi o rade i udziela rady,

wyraza emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie),

wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,

wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny,

prosi o powtdrzenie badz wyjasnienie tego, co powiedziat rozmoéwca,

prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach zycia codziennego (np. niezastuzone oskarzenie, spo-
wodowanie szkody),

aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji (przedstawia opinie i argumenty, odpiera argumenty
przeciwne),

komentuje, zgadza sie lub kwestionuje zdanie innych uczestnikéw dyskusji,



17) przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan, pogladéw; ocenia je,
18) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych,
19) wysuwa i rozwaza hipotezy.

Uczen reaguje w formie diuzszego, ztozonego tekstu pisanego (np. opis, rozprawka, opowiadanie,
recenzja) w sytuacjach formalnych i nieformalnych:
1) nawiazuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia sie i inne osoby, udziela podstawowych informa-
¢ji na swdj temat i pyta o dane rozmoéwcy i innych oséb),
2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,
3) prowadzi proste negocjacje (np. uzgadnianie formy spedzania czasu),
4) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie,
5) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,
6) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia innych,
zgadza sie i sprzeciwia,
) prosi o rade i udziela rady,
) wyraza emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie),
) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,
) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny,
) ustosunkowuje sie do opinii innych oséb,
12) przedstawia opinie i argumenty, odpiera argumenty przeciwne,
) komentuje, akceptuje lub kwestionuje zdanie innych,
) przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan, pogladow,
) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych,
) wysuwa i rozwaza hipotezy.

5. W zakresie przetwarzania wypowiedzi:

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:
1) przekazuje informacje ustyszang lub przeczytana w jezyku obcym,
2) przekazuje informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach),
3) przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim,
4) przekazuje w jezyku polskim gtéwne mysli lub wybrane informacje z tekstu w jezyku obcym,
5) streszcza ustyszany lub przeczytany tekst,
6) rozwija notatke, ogtoszenie, nagtéwki prasowe,
7) stosuje zmiany struktur leksykalno-gramatycznych, stylu lub formy tekstu.

6. W zakresie pozostatych umiejetnosci:

1) Uczen dokonuje samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki samo-
dzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie no-
tatek, zapamietywanie nowych wyrazéw, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym).

2) Uczen wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych.

3) Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym (np. encyklopedie, media, instrukcje obstugi)
réwniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

4) Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, rozu-
mienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty) oraz kompensacyjne (np. parafraza, defini-
cja) w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta jakiegos$ wyrazu.

5) Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).



3. Tresci nauczania

Materiat nauczania jest scisle zwigzany z przedstawionymi w rozdziale 2. celami ksztatcenia, jakie
chcemy osiagna¢, realizujac niniejszy program. Doboru materiatu nauczania dokonano, opierajac sie
na tresciach nauczania okreslonych w podstawie programowej. Opanowanie podanego materiatu jest
warunkiem dobrego przygotowania do matury zdawanej na poziomie rozszerzonym, a jednoczesnie
osiggniecia umiejetnosci wtasciwych poziomowi B2 wedtug ESOKJ.

3.1. Zakresy tematyczne

Zakresy tematyczne

Tresci szczegotowe

cztowiek dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia
i emocje, zainteresowania, problemy etyczne

dom miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich
wyposazenia, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania

szkota przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty,
ksztatcenie pozaszkolne, system oswiaty

praca zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy

i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek pracy

zycie rodzinne i towarzyskie

okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci
zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, swieta
i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy

zywienie

artykuty spozywecze, positki i ich przygotowanie, lokale
gastronomiczne, diety

zakupy i ustugi

rodzaje sklepow, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklamacja,
reklama, korzystanie z ustug, srodki ptatnicze, banki,
ubezpieczenia

podrézowanie i turystyka

srodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa,
wycieczki, zwiedzanie, wypadki

kultura dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
media

sport dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport
wyczynowy

zdrowie samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb

zycia, niepetnosprawni, uzaleznienia, ochrona zdrowia

nauka i technika

odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z podstawo-
wych urzadzen technicznych, awarie, technologia informacyjno-
-komunikacyjna

Swiat przyrody

klimat, swiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe, katastrofy, przestrzen
kosmiczna

panstwo i spoteczenstwo

struktura panstwa, urzedy, organizacje spoteczne i miedzynaro-
dowe, konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczos¢,
polityka spoteczna, gospodarka

elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢ probleméw
pojawiajacych sie na styku réznych kultur i spotecznosci




3.2. Material gramatyczny

1. Sktadnia

Zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace i rozkazujace
Szyk wyrazéw: prosty, przestawny, szyk zdania podrzednie ztozonego
Przeczenia nein, nicht, kein, nie, niemals, nirgends, keinesfalls i ich miejsce w zdaniu
Zdania ztozone wspotrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern, deshalb, sonst, trotz-
dem i bezspojnikowe
Zdania podrzednie ztozone:
Zdania podmiotowe
Zdania dopetnieniowe ze spdjnikami: dass, ob, wer, was, wo, wie itd.
Zdania okolicznikowe przyczyny ze spojnikami: weil, da
Zdania okolicznikowe czasu ze spéjnikami: wenn, als, bevor, ehe, bis, nachdem, seitdem, so-
bald, solange, sooft, wéhrend
Zdania warunkowe rzeczywiste ze spdjnikiem wenn (uzycie czasu Prasens)
Zdania warunkowe nierzeczywiste ze spéjnikiem wenn oraz bezspojnikowe (uzycie form trybu
Konjunktiv Prateritum, Konjunktiv Plusquamperfekt)
Zdanie przyzwalajace ze spojnikami: obwohl, obgleich, obschon, obzwar
Zdanie okolicznikowe celu ze spojnikiem damit; konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu
Zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym der, die, das
Zdania okolicznikowe sposobu ze spojnikami: indem, dadurch dass, ohne dass, anstatt dass;
konstrukcje bezokolicznikowe ohne ... zu, anstatt ... zu
Zdania skutkowe ze spéjnikami: so dass, als dass
Zdania poréwnawcze ze spojnikami: so ... wie, als, je ... desto
Zdania poréwnawcze nierzeczywiste ze spojnikami: als, als ob
Zdania nierzeczywiste wyrazajace zyczenie (z wykorzystaniem wenn oraz bez wenn)
Konstrukcje imiestowowe
Przydawka rozwinieta
Mowa zalezna
Zdania ze spodjnikami ztozonymi: entweder ... oder, nicht nur ... sondern auch, sowohl ... als auch,
weder ... noch, zwar ... aber oraz przystéwkami einerseits ... andererseits, erstens ... zweitens
Konstrukcje bezokolicznikowe z zu i bez zu (w czasach Prasens, Prateritum, Perfekt)

2. Czasownik

Strona czynna czasownika: Prasens, Futur I, Futur Il, Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt
Czasowniki positkowe: sein, haben, werden

Czasowniki zwrotne

Czasowniki rozdzielnie ztozone

Czasowniki nierozdzielnie ztozone

Czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone z przedrostkami: hinter-, Gber-, um-, unter-,
durch-, wieder-, wider-, voll-

Czasowniki modalne w trybie oznajmujacym Prasens, Futur |, Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt
Czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym

Czasownik lassen

Formy imiestowowe czasownika: imiestéw czynny i bierny

Imiestowy w funkcji przydawki

Strona bierna czasownika (Vorgangspassiv): Prasens, Futur I, Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt
Strona bierna z czasownikiem modalnym: Prasens, Futur |, Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt
Strona bierna w zdaniach podrzednie ztozonych

Strona bierna stanu (Zustandspassiv)

Formy konkurencyjne dla strony biernej: lassen + sich + bezokolicznik, sein + zu + bezokolicznik
Tryb rozkazujacy

Tryb przypuszczajacy: Konjunktiv | (Prasens, Perfekt, Futur I); Konjunktiv Il (Prateritum, Plusquam-
perfekt)

Konjunktiv I i Il w mowie zaleznej

e Tryb warunkowy, forma Konditional |

Rekcja czasownika



3. Rzeczownik

Typy odmian rzeczownika: odmiana mocna, staba i mieszana
Uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego, uzycie rzeczownika bez rodzajnika
Rzeczowniki ztozone
Rzeczowniki zdrobniate z koncdwkami: -chen, -lein
Rzeczowniki okreslajace zawdd i wykonawce czynnosci
Rzeczowniki z przyrostkami: -e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tit, -in, -um, -ung, -ium, -ment,
-ling
Rzeczowniki z przedrostkami: Miss-, Un-, Ge-
Rzeczowniki tworzone od:
nazw miast, krajow i czesci Swiata
bezokolicznikow
przymiotnikow, imiestowoéw i liczebnikéw
Odmiana imion wtasnych
Rzeczownik po okresleniu miary i wagi
Rekcja rzeczownika
Homonimy

4. Zaimek

e Odmiana zaimkow:
osobowych
wskazujacych
dzierzawczych
zwrotnych
Zaimek nieosobowy es
Zaimki nieokreslone: alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner, man, niemand, nichts, alles
Zaimki wzgledne: der, die, das, welcher, welche, welches
Zaimki pytajgce: wer?, was?, welcher?, welche? welches?, was fiir ein/eine? Was fir ...?
Zaimek wzajemny einander
Zaimki einer, eine, eins z dopetniaczem

5. Przymiotnik

e Przymiotnik jako orzecznik
e Przymiotnik jako przydawka:
po rodzajniku okreslonym i zaimku wskazujacym dieser, jener, derselbe
po rodzajniku nieokreslonym, zaimku dzierzawczym i przeczeniu kein
bez rodzajnika
po zaimkach pytajgcych, nieokreslonych
po zaimkach liczebnych: alle, beide, viele, wenige, manche, andere, einige, folgende
po liczebniku
w formie stopnia wyzszego lub najwyzszego
Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika
Przymiotniki w poréwnaniach
Rekcja przymiotnika
Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci swiata
Przymiotniki z przedrostkiem un-
Przymiotniki z przyrostkami: -los, -bar, -isch, -sam, -voll, -reich, -arm, -wert

6. Przystowek

e Przystéwki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi
e Regularne i nieregularne stopniowanie przystéwkow
e Przystéwki okreslone czasu i miejsca



7. Liczebnik

Liczebniki gtéwne

Liczebniki porzagdkowe

Liczebniki mnozne i nieokreslone

Liczebniki utamkowe i dziesietne

Uzycie liczebnikéw w oznaczeniu miar, wag, powierzchni, objetosci itd.

8. Przyimek

Przyimki z celownikiem: aus, bei, mit, nach, seit, von, zu, gegentber, ab, auBer, entgegen
Przyimki z biernikiem: durch, gegen, fiir, ohne, um, entlang, bis

Przyimki z celownikiem i z biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, Gber, vor, zwischen
Przyimki z dopetniaczem: wéhrend, trotz, wegen, statt, anlasslich, auBerhalb, diesseits, jenseits,
hinsichtlich, infolge

9. Partykuty

e Uzycie wazniejszych partykut: denn, mal, doch, etwa, ja

3.3. Intencje komunikacyjne

Tresci nauczania przewidziane do realizacji wedtug prezentowanego programu obejmuja takze akty mowy.
U. Engel sklasyfikowat je wedtug intencji méwigcego. Gtéwny podziat dotyczy aktéw odnoszacych sie do
mowigcego oraz takich, ktore skierowane sg do partnera rozmowy. Abstrahujac od podziatéw i kryteriow,
jakie przyjmuja jezykoznawcy, tworzac i nazywajac kolejne typy aktdw mowy, najwazniejsze dla ucznia sg
poszczegolne intencje oraz srodki jezykowe, stuzace do wyrazania tych intenciji.

Poszczegdlne intencje wyrazajg tzw. rutyny jezykowe, czyli gotowe formutki, ktére pomagajg sprostac
niemal kazdej sytuacji jezykowej, gdyz wiekszos¢ z tych sytuacji jest powtarzalna. Rutyny jezykowe
przywotywane sg niemal automatycznie, jesli doswiadczamy duzej liczby interakcji. Poniewaz sytuacja
na lekcji ogranicza liczbe inicjowanych przez nauczyciela symulowanych sytuacji jezykowych, wspomi-
nane schematy warto opanowac w takim stopniu, by byty przywotywane niemal nieswiadomie, a jed-
noczesnie pefnity wtasciwe im funkcje.

Funkcje rutyn jezykowych:
zapewniaja sprawng komunikacje (czeste ich uzycie prowadzi do automatyzacji aktéw komunika-
cyjnych),
odcigzajg méwiacego (stosujacy je zyskujg czas do zaplanowania kolejnego etapu rozmowy),
odcigzajg stuchajgcego (rozméwcy koncentrujg sie na rzeczywistym celu rozmowy, poniewaz
wiedzg, ktére elementy komunikacji majg znaczenie, a ktére jedynie jg organizujg),
wplywaja na ptynnos¢ i naturalnos¢ wypowiedzi (bez nich rozméwcy zachowuja sie jezykowo nie-
poradnie, czesto nawet narazajg sie na niezrozumienie).

Trzeba pamietac o tym, ze granice pomiedzy poszczegdélnymi aktami mowy sg bardzo ptynne, a te same
srodki jezykowe wyrazaja czesto rézne intencje zaleznie od sytuacji.

Ponizsza tabela zawiera wybrane intencje opatrzone szeregiem propozycji ich wyrazenia. Podana lista nie
jest petna, a stanowi jedynie zestawienie najczesciej uzywanych rutyn jezykowych realizujacych dang in-
tencje.

PRZYKLADY WYRAZANIA INTENCJI

INTENCJE KOMUNIKACYJNE (rutyny jezykowe)

AKTY MOWY ODNOSZACE SIE DO MOWIACEGO

Wyrazanie niezadowolenia Wahnsinn!

Mist!

Was fur eine Idiotie!

Da haben wir eine Bescherung!
Das ist ja eine Sauerei!

Das ist gemein/frechy... .




Wyrazanie zdziwienia, zaskoczenia

Na, so was!

Wirklich?

Tatsachlich?

Unmoglich!

Nicht zu glauben!

Das wundert mich.

Das gibt es doch nicht!

Das darf doch nicht wahr sein!
Das ist doch nicht méglich!
Was fir eine Uberraschung!
Das hat mich véllig Gberrascht!
Wer hatte das gedacht!

Das hatte ich nicht erwartet.
Ist das wirklich wahr?

Ach du meine Gute!

Was du nicht sagst.

Wyrazanie rezygnacji (obojetnosci)

Da kann man nichts machen.
Das hat keinen Zweck/Sinn.
Das ist mir egal/gleich.

Das geht mich nichts an.
Meinetwegen.

Von mir aus.

AKTY MOWY SKIEROWANE DO PARTNERA ROZMOWY

Powitanie, pozdrawianie

Hallo!

GruB dich!

Servus!

Guten Morgen!

Guten Tag!

Guten Abend!

Mahlzeit!

GruB Gott!

Herzlich willkommen (in ...)!

Przedstawianie siebie i innych

Guten Tag, darf ich mich vorstellen?
Mein Name ist ...

Hallo, ich heiB3e ...

Sind Sie Herr/Frau ...?

Reakcja na przedstawienie (kogos)

Sehr angenehm, ich heiBe ...
Freut mich, ich habe schon von dir gehort.
Es ist nett, Sie kennen zu lernen.

Pytanie o samopoczucie

Wie geht es dir/lhnen?
Wie geht's?

Geht es dir gut?

Wie sieht's aus?

Wie steht's?

Reakcja na pytanie o samopoczucie

Danke, sehr gut/prima/ausgezeichnet, und dir?
Es geht, danke.

Soweit ganz gut.

Ich kann nicht klagen, danke.

Leider schlecht/nicht gut.

Danke, aber es geht mir nicht besonders gut.
Gut ware Ubertrieben.

Wie soll's denn gehen?




Przepraszanie, usprawiedliwianie Entschuldigung!

sie, wyrazanie zalu Es tut mir (sehr/furchtbar/schrecklich) leid!

Es ist mir so peinlich.

Verzeihen Sie bitte!

Verzeihung!

Das habe ich nicht gewollt.

Das war doch keine Absicht!

Das war nicht mit Absicht!

Das war doch nicht absichtlich.

Entschuldigung, das war aus Versehen/ein Versehen!

Reakcja na przeprosiny Bitte, bitte!

Keine Ursache!

Macht nichts.

Ach, lassen Sie doch!

Das tut/macht/schadet doch nichts.

Es war nicht so schlimm/wichtig.

Das ist ja nicht der Rede wert!

Das hat mir doch nichts ausgemacht.

Sie brauchen sich nicht zu entschuldigen.
Machen Sie sich deshalb keine Gedanken/Sorgen.
Verziehen und vergessen.

Ist schon gut.

Podziekowanie Danke!

Vielen/Besten Dank!

Tausend Dank!

Herzlichen Dank!

Ich bin dir/lhnen sehr dankbar.

Vielen Dank fir lhre Auskunft!

Vielen Dank fir lhre Aufmerksamkeit!

Reakcja na podziekowanie Bitte, bitte!

Keine Ursache!

Nichts zu danken.

Gern geschehen.

Ich habe zu danken.

Das ist ja nicht der Rede wert!

Das hat mir doch nichts ausgemacht.
Das habe ich doch gerne (fur Sie) getan.

Wyrazanie prosby Darf/Durfte ich ...?

Kann/Kénnte ich ...?

Hast du vielleicht ... fir mich?
Gib/Geben Sie mir bitte ...!

Bitte, eine Fahrkarte ...

Kénnen Sie mir bitte ...?

Ich méchte/hatte gern ...
Entschuldigen Sie bitte, gibt es hier ...?
Wirden Sie/kdnnten Sie (mir) bitte ...?
Hatten Sie ... fur mich?

Ware es moglich, dass ...?

Uzyskiwanie informacji Entschuldigen Sie, darf ich Sie etwas fragen?
(formutowanie pytan) Entschuldigen Sie bitte, kdnnen Sie ...?
Wissen Sie etwas lber ...?

Kénnen Sie mir etwas von ... erzéhlen?

Mich wirde interessieren, ob ...

Wissen Sie zufallig, was/wo ...

Koénnte ich (mit) Frau/Herrn ... sprechen?
Gestatten Sie, dass ich ...?




Haben Sie gehort, dass ...?
Wie finden Sie ...?

Wie gefallt es Thnen?

Ich wisste gern, ...

Ich méchte gern wissen, ...
Kennen Sie ...?

Wyrazanie opinii, udzielanie
informacji

Ich glaube/finde/meine/denke ...

Ich bin der Meinung/Ansicht, (dass) ...
Meiner Meinung nach, ...

Ich stehe auf dem Standpunkt, dass ...
Ich halte das fur ...

Ich wirde sagen, dass ...

Ich informiere dich, dass ...

Ich sage dir, dass ...

Ich mochte Ihnen mitteilen, dass ...
Das scheint mir ...

Seltsam/... finde ich, dass ...

Ich habe das Gefiihl, dass ...

Wyrazanie przypuszczen

Ich glaube, ...
Wahrscheinlich ...

Es ist moglich, dass ...
Mir scheint, dass ...
Ich schatze, dass ...

Formutowanie planéw i zamierzen

Ich mochte ...

Ich werde ...

Ich habe vor/plane/beabsichtige ...
Ich kdnnte mir vorstellen, ...

Ich habe Absichty...

Wyrazanie zainteresowania

Aha, sehr interessant!

Ach so! So?

Na, so was!

Wie bitte?

Na, und?

Und dann?

Das ist aber interessant/spannend!
Was ist denn los?

Das finde ich interessant!

Ach, wie interessant!

Ich habe gar nicht gewusst, wie spannend ... ist.

Wyrazanie niezrozumienia,
prosba o powtorzenie

Wie bitte?

Wie bitte, ich habe Sie nicht verstanden.
Koénnen Sie bitte wiederholen?

Koénnten Sie bitte noch einmal ...?

Noch einmal, bitte langsam.

Da verstehe ich ja nichts!

Das ist mir nicht klar.

Koénnen Sie mir das noch einmal erklaren?
Das habe ich nicht verstanden, kéonnten/wirden Sie mir das
genauer erklaren?

Wenn ich dich richtig verstehe, wirdest du ...

(Nie)wyrazanie zgody

Ja, klar.

Okay/In Ordnung!

Ja, gut!/Ja, das geht.

Okay, das machen wir!

Nein, danke!/Nein, tut mir leid.




Genaul!

Naturlich!
Einverstanden!/Sicherlich!

Na klar, ich komme.

Nein, Gberhaupt nicht!

Ich bin daftir/dagegen.

Ich bin vollig anderer Meinung.
Das sehe ich auch so.

Damit will ich nicht zu tun haben.
Na gut! Wenn Sie meinen.

Das wirde ich bezweifeln.

Da kann ich dir (nicht) zustimmen.
Das ist vollig ausgeschlossen.

Es kommt drauf an.

Sktadanie propozycji, oferowanie

Mein Angebot/Vorschlag: ...

Ich schlage vor, ...

Ich mochte einen Vorschlag machen, dass ...
Was sagst du zu ...?

Kénnten wir vielleicht ...?

Wie ware es mit ...

Wollen wir (nicht) ...?

Wenn du nichts dagegen hast, ...
Nehmen Sie einfach ...!
Probieren Sie mal ...!

Greifen Sie nur zu!

Przyjecie propozycji

Ja, bitte!

Ich habe nichts dagegen.
Aber gerne.

Mit Vergnuigen.
Einverstanden!
Abgemacht!

Das ist eine gute Idee.

Formutowanie polecen

Ich bitte dich, ...
Wirdest du mal ...?
Kénntest du vielleicht ...?
Du solltest ...

Lass das Reden!

Hor auf zu rauchen!
Aufgepasst!

Udzielanie rad

Ich rate dir, ...

Versuch mal ...

Wenn ich du waére, ...

An deiner Stelle wiirde ich ...
Du konntest vielleicht ...

Du darfst auf keinen Fall ...
Es ware besser, wenn ...

Am besten, du ...

Sktadanie obietnic

Das verspreche ich dir.

Das kannst du mir glauben.

Das tue ich bestimmt, da kannst du sicher sein.
Du kannst dich darauf verlassen, dass ...

... wird morgen gemacht.

Versprochen!

Abgemacht!




Wyrazanie preferencji

Ich mochte lieber ...

Am liebsten wirde ich ...
Ich bevorzuge ...

Ehrlich gesagt, ...

Wyrazanie upodobania

Ich mag ...

Mir gefallt es, wenn ...

... geféllt/gefallen mir sehr gut.
Ich finde ... gut.

... macht mir SpaB.

... ist toll/prima/super.

Wyrazanie zadowolenia

Es ist gut, dass ...

Ich freue mich, dass ...

Ich bin froh/zufrieden/gliicklich, dass ...
Das freut mich sehr.

Wyrazanie rozczarowania,
oburzenia

Ich bin enttauscht.

Das ist emporend/furchtbar!
Wie konnte man ...?

Da kann man witend werden!

Wyrazanie przyzwolenia

... ist hier erlaubt/gestattet.
Man erlaubt hier ...

Hier darf man ...

Du kannst/darfst hier ruhig ...

Formutowanie zakazow

... ist hier nicht erlaubt/gestattet.
... ist hier verboten.

Hier darf man ... nicht ...

Das verbiete ich dir.

Gratulowanie

Ich gratuliere dir herzlich zu ...
Ich wiinsche dir Gliick/alles Gute/... zu ...
Meine besten Glickwiinsche zu ...
Herzlichen Glickwunsch