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Powiedz mi, a zapomne. Pokaz mi, a zapamietam. Pozwol mi zrobié, a zrozumiem...

Konfucjusz

1. Ogolna charakterystyka i koncepcja programu

1.1. Podstawy teoretyczne i koncepcje pedagogiczne

Niniejszy program jest propozycja realizacji procesu nauczania jezyka niemieckiego jako je-
zyka mniejszo$ci narodowej na etapie nauczania wezesnoszkolnego. Moze jednak réwniez stanowi¢ dla
nauczyciela baze wyjsciowa do modyfikowania i tworzenia wtasnego programu nauczania jezyka nie-

mieckiego na tym etapie.

Podstawa programu jest pedagogika konstruktywistyczna. Pozwala ona uczniowi na zdoby-
wanie wiedzy poprzez poszukiwanie, modyfikowanie, interpretowanie i sprawdzanie wiadomosci.
Uczen zdobywa wiedze poprzez przetwarzanie informacji, tworzenie wlasnych schematéw wiedzy w
sposob zgodny z mechanizmami funkcjonowania mézgu i odpowiadajacy wlasnym predyspozycjom, a

tym samym pozwala na odejscie od powielania gotowych wzoroéw, tresci, szablonow.

Program nawigzuje rowniez do zalozen neurodydaktyki, gltoszacej zasady nauczania i uczenia
si¢ przyjazne mozgowi. Praca ucznia ma by¢ tworcza, a nauczycielowi przypada rola kreatywnego pe-

dagoga, ktory bedzie inspirowat do tworzenia i dziatania.

Program ten zaktada pozyskanie przez ucznia kompetencji komunikacyjnych poprzez nabywa-
nie umiejetnosci w sposob spiralny. Ten model nauczania, w odr6znieniu od liniowego, pozwala na
odwotywanie si¢ do wczesniej zdobytej wiedzy, na jej przywolywanie, przypominanie i na rozbudowy-

wanie juz istniejacej bazy.

Nie mozna zapomnie¢ rowniez o rozwijaniu pozytywnego stosunku do przedmiotu, czyli o bu-
dowaniu motywacji, bez ktorej uczenie si¢ nie bedzie miato sensu. Warto jednak pamietaé, ze na tym
etapie rozwojowym dominuje motywacja zewnetrzna, czyli dziecko nie rozumie, po co sie uczy, nie
uczy sie dla siebie, nie ma mozliwos$ci samodzielnej organizacji pracy. Rolg nauczyciela jest umiejetne
postugiwanie si¢ mechanizmami motywacji zewngtrznej, a zarazem rozbudzanie motywacji wewngtrz-
nej poprzez podkreslanie takich aspektéw uczenia si¢, ktore bedg stanowity dla ucznia przyjemnosc,

wzbudzaty jego ciekawos$¢ i utatwiaty nabywanie wiedzy oraz wykorzystywanie jej w praktyce.



Program stanowi pomoc dla kazdego nauczyciela, ktory zastanawia si¢, jak dziata¢, by osiggnaé
zamierzone cele, jak pracowa¢ z zastosowaniem réznych metod i jak kreatywnie wyznaczaé¢ drogg do
wyznaczonego celu, czyli do okreslonego poziomu kompetencji jezykowych uczniow konczacych
pierwszy etap edukacji szkolnej. To, co zaoferujemy dziecku, zostanie przez nie zauwazone, wykorzy-
stane i przetworzone pod warunkiem, ze nasza oferta bedzie dla niego ciekawa, intrygujaca, bedzie bu-
dowata nowe do$§wiadczenia, bedzie odwotywala si¢ do dziecigcego Swiata fantazji, basni i zabaw, be-
dzie wzbudzata chgé poznania i zbadania, pozwoli na zrozumienie otaczajacego dziecko $wiata (pomoze
odpowiedzie¢ na pytania Po co to jest? Do czego stuzy? Co moge z tym zrobic?), i da satysfakcje ze

zdobytych kompetencji.

1.2. Adresaci programu

Niniejszy Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci przeznaczony jest
dla nauczycieli uczacych dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ktére w wielu przypadkach postuguja
si¢ jezykiem niemieckim w $rodowisku rodzinnym, ale zdarza si¢, ze znajomos¢ jezyka zanikla w star-
szych pokoleniach i zaczynaja jego nauk¢ od podstaw w szkole. Rola nauczyciela jest takie konstruo-
wanie zaj¢é, by zardéwno uczniowie postugujacy si¢ juz jezykiem niemieckim, jak i uczniowie rozpo-
czynajacy jego nauke w szkole, zostali przygotowani do postugiwania si¢ jezykiem niemieckim w mo-
wie i pismie na poziomie uzytkownika poczatkujacego, po to, by byli w stanie kontynuowa¢ nauke¢ na
dalszym etapie edukacji. Nadrzgdnym celem programu jest wiec nabywanie przez ucznia kompetencji
komunikacyjnych przy jednoczesnym wspieraniu go w rozwoju psychofizycznym. Rozwdj kompetencji
komunikacyjnych na I etapie edukacji bedzie bazowatl na uwrazliwianiu ucznia na ostuchanie si¢ z je-
zykiem niemieckim, na wlagczeniu go w rozwdj mowy na tym etapie, przy jednoczesnym wzbogacaniu
stownictwa. Nabywane umiejetnosci stanowi¢ beda bazg do rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych w
trakcie pozniejszej nauki. Zatozenia te nawiazujg do metody audiolingwalnej, wedtug ktorej nauczy-
ciel jest modelem do nasladowania, a nabywany jezyk stanowi zbior zdan i struktur jezykowych do
wyuczenia, bledne nawyki zwalcza si¢ natomiast za pomocg wielokrotnego powtarzania wyrazen czy
zdan zawierajacych poprawne konstrukcje. Majac jednak na uwadze wnioski neurobiologéw, dowo-
dzace, ze w procesie nauki bierze udzial nie tylko umyst, ale tez ciato i emocje, i ze jezyk wyéwiczony
jedynie poznawczo bylby schematyczny i nie zawsze mozliwy do zastosowania w naturalnych sytua-
cjach komunikacyjnych, a takze uwzgledniajac przestanie modelu konstruktywistycznego nauczania,
nauczyciel musi czuwa¢ nad plastyczno$cig wypowiedzi ucznia, nad stymulowaniem go do zabawy po-
znanymi schematami, do przeksztatcania ich na r6zne warianty i dostosowywania ich do réznych sytu-
acji. Nauczyciel powinien by¢ animatorem pracy tworczej ucznia. Nauczyciel otwarty na zainteresowa-

nia i pomysty ucznidow, pozwalajgcy uczniom na popetnianie bledow, godzacy si¢ z réznorodnoscia



pogladow swoich podopiecznych, uwzgledniajgcy ich aktywno$¢, potrzebe ruchu i zabawy, bedzie men-
torem, ktory nie tylko naucza, ale przede wszystkim stwarza przestrzen do uczenia sig, a to jest ko-
lejny nadrzedny cel wspotczesnej edukacji. Takie wiasnie podejscie umozliwi sukces ucznia i bedzie
tez sukcesem nauczyciela. Istotnym elementem pracy nauczyciela na | etapie edukacji jest rowniez rea-
lizacja dziatan dydaktyczno-wychowawczych poprzez wspétprace z rodzicami. Zadaniem nauczyciela
jest uwrazliwianie rodzicOw na potrzeby i mozliwosci dziecka, czyli dostarczanie im wiedzy pedago-
gicznej, wskazywanie osiaggni¢¢, w tym mocnych i stabszych stron dziecka, jego powodzen i niepowo-
dzef, po to, aby rodzic mégt swiadomie wspotuczestniczy¢é w realizacji zakresu zadan dydaktyczno-

wychowawczych.

Program ten przeznaczony jest rowniez dla rodzicow i dyrektorow szkot, poniewaz stuzy po-
kazaniu specyfiki pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym, a takze pozwala na zapoznanie si¢
z celami nauczania na tym etapie oraz ze sposobami osiggania tych celow, prezentuje techniki naucza-

nia, uczenia si¢, metody pracy i formy spoteczne.

Posrednim adresatem programu sg tez oczywiscie sami uczniowie, ktéorym zajecia z jezyka nie-
mieckiego jako jezyka mniejszosci pozwalaja na podtrzymanie tozsamos$ci narodowe;j, kulturowej i je-
zykowej, czyli zaspokojenie potrzeby wiasnej odrebnosci. Do tego zajecia jezykowe stuzg poszerzaniu
horyzontow uczniow, realizacji ich zainteresowan, nabywaniu kompetencji kluczowych, takich jak np.
kompetencje jezykowe, spoteczne, obywatelskie, informatyczne, kreatywne, umiejetnosci uczenia si¢ i

rozwigzywania problemow.

1.3. Warunki realizacji

Program zaklada nauczanie jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci narodowej na | etapie
edukacji w wymiarze $rednio 3 godzin lekcyjnych tygodniowo. Program mozna wykorzystaé, rozpo-
czynajac prace z uczniem zaréwno szescio-, jak i siedmioletnim. Optymalne warunki (odrgbna pracow-
nia z tatwo przesuwalnymi stolikami, miejsce do zabawy, odtwarzacz CD i MP3, telewizor, dostep do
Internetu, mato liczne grupy) naturalnie znacznie ulatwiajg prace i umozliwiaja jej urozmaicenie. Nie
wszystkie szkoty jednak mogg je zaoferowaé. Wowczas wicksza odpowiedzialnos$¢ za organizacje zajec
umozliwiajgcg realizacje celow spoczywa na nauczycielu. Jezeli nie posiada swojej klasopracowni, musi
by¢ bardziej elastyczny w formutowaniu celow poszczegodlnych lekeji i przygotowany na ich zmiang w
zalezno$ci od doraznej sytuacji. Jezeli np. zaplanuje prace z tekstem stuchanym z odtwarzaczem CD,
musi zadba¢ 0 to, by odtwarzacz znalazt sie w danej klasie, a jesli okaze sie to niemozliwe, powinien na
biezaco zorganizowac zajecia innego rodzaju, realizujace inne, w tym momencie mozliwe cele. Dlatego

nauczyciel postrzegany jest tutaj jako skarbnica wiedzy, osoba nie tylko merytorycznie i metodycznie



przygotowana do prowadzenia zaj¢¢ z dzieémi, ale i cechujaca si¢ kreatywnos$cig, zmystem organiza-
cyjnym, empatig i inteligencjg emocjonalng. To od nauczyciela w duzej mierze zalezy powodzenie or-

ganizacji zaje¢, dzieki ktorej uczen odnosi sukces edukacyjny.

Niniejszy program zaktada wigc modyfikacje w zaleznosci od mozliwosci jego realizacji stwa-

rzanych przez szkotg, ale rowniez od specyficznych potrzeb uczniow i mozliwosci nauczycieli.

1.4. Podstawy prawne

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej dla | etapu edukacji

szkolnej opiera si¢ na nastgpujacych dokumentach:

1) PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO DLA SZKOL PODSTAWO-
WY CH stanowiaca Zatacznik nr 2 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie
postawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach
szkot (Dz.U. poz. 977 oraz z 2014 r. poz. 803) obowigzujaca do 1 wrzesnia 2017 r. oraz Zatgcznik nr 2
Rozporzgdzenia Ministra Edukacji z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgcego rozporzqdzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogolnego w poszczegolnych ty-
pach szkél (Dz.U. z 2016 1. poz. 895) obowigzujgce 0od 1 wrzesnia 2017 r. (punkt 12 — jezyk mniej-

szoS$ci narodowej lub etnicznej)

2) ROZPORZADZENIE MINISTERSTWA EDUKACJI NARODOWEJ z dnia 30 kwietnia 2007 r. w
sprawie warunkow oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania

sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych (Dz. U. 2007, nr 83, poz. 562)
2. Cele ksztalcenia i wychowania

Swiadomo$¢ celu determinuje nasza droge, choé nie okresla sposobu jego osiggania. System
o$wiaty i zadania szkoty wyznaczajg nam cele najwyzszej rangi: ksztatcenie tworczych i odpowiedzial-
nych obywateli, dbanie o ich wszechstronny rozwdj, o ich stosunek do dobr kultury narodowe;j i 0g6l-

no$wiatowego dziedzictwa.

Nauczyciel nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci narodowej jest zobligowany
do uwzgledniania w procesie nauczania celow ksztalcenia i wychowania zawartych w podstawie pro-
gramowej ksztatcenia ogdlnego. Sa one zbiezne ze wspomnianymi powyzej celami nadrzednymi. Przy-

taczana ponizej podstawa programowa wyjasnia, jak szeroko rozumiane sg te cele. To one majg
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wplyw na rozwéj mtodego cztowieka nie tylko pod wzgledem intelektualnym, ale i etycznym, emocjo-

nalnym, spotecznym i fizycznym.

W podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych znajdziemy trzypunk-
towy zapis o przyswajaniu przez uczniow wiadomosci i umiej¢tnosci, ktore musza posigs¢ w trakcie
ksztatcenia i wychowania:

1) przyswojenie przez uczniow podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i prak-
tyki, dotyczacych przede wszystkim tematow i zjawisk bliskich doswiadczeniom uczniow;

2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykony-
wania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we

wspotczesnym $wiecie.

Ksztalcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu zdobycie przez ucznidéw umiejetnosci W
nastgpujacych obszarach:
1) czytanie — rozumiane zarowno jako prosta czynnosé, jak i jako umiej¢tnos¢ rozumienia, wykorzysty-
wania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny,
intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa;
2) myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych;
3) my$lenie naukowe — umieje¢tno$¢ formutowania wnioskow opartych na obserwacjach empirycznych
dotyczacych przyrody i spoleczenstwa;
4) umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zarbwno w mowie, jak i w
pismie;
5) umiejetnos¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji;
6) umiejetnos¢ uczenia si¢ jako sposobu zaspokajania naturalnej ciekawosci §wiata, odkrywania swoich
zainteresowan 1 przygotowania do dalszej edukacji;

7) umiejetnos¢ pracy zespotowe;.

Ponadto podstawa programowa podkresla role szkoly w przygotowaniu uczniéw do zycia w
spoteczenstwie informacyjnym, w coraz wigkszym zakresie korzystajagcym z technologii informacyjno-
komunikacyjnych, w edukacji medialnej, edukacji zdrowotnej, a takze w ksztattowaniu postawy oby-
watelskiej. Na etapie wczesnoszkolnym ogélne cele ksztalcenia dotycza wspomagania dziecka w roz-
woju intelektualnym, emocjonalnym, etycznym, fizycznym i estetycznym, w tym: umozliwienia mu

poznawania i rozumienia §wiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach, ksztattowania $wiadomosci



przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej, wspolnoty narodowej), rozwijania ciekawo-
$ci, pozytywnego stosunku do nauki, wspierania jego predyspozycji i zdolnosci poznawczych, zachgca-
nie do ekspresji, z poszanowaniem godno$ci dziecka i jednoczes$nie zapewniajgc mu bezpieczne i

zdrowe warunki do nauki i zabawy.

Nabycie umiegjetnosci jezykowych w odniesieniu do jezyka mniejszosci narodowej odbywa sig¢
na poziomie trzech obszarow wymagan ogélnych: w zakresie odbioru wypowiedzi, tworzenia wypo-
wiedzi i analizy i interpretacji tekstéw kultury. Szczegétowe tresci nauczania, wymienione w pod-
stawie programowej w punkcie 12, przytoczono w rozdziale 5 niniejszego programu. Celem zaje¢ z
jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci jest zatem wspieranie i rozwijanie wszechstronnego roz-

woju dziecka, w tym jego umiejetnosci jezykowych.

Nauczyciel jezyka niemieckiego na | etapie edukacji, realizujac zadania dydaktyczne wynika-
jace z podstawy programowej ksztatcenia og6lnego, podejmuje w sposob posredni realizacje zadan wy-
chowawczych. Przygotowuje ucznia do nabywania umiejetnosci spotecznych i informatycznych, tak
aby potrafil on funkcjonowaé w grupie i w spoteczenstwie. Wykonujac poszczegdlne zadania indywi-
dualne, w parach i w grupie, uczen uczy si¢ ocenia¢ zachowanie wlasne oraz zachowanie swoich kole-
zanek 1 kolegow, wyciaga wnioski, uczy si¢ kolezenskich postaw. Tym samym rozwija umieje¢tnosé
wspoélpracy. Dziecko w tym okresie poznaje reguty zycia w grupie, dlatego nauczyciel dostarcza mu
przyktadow rozwigzywania sytuacji spotecznych na zasadzie tolerancji, tworzy okazj¢ do wspotpracy i
zajmowania réznych pozycji w grupie, pozwala uczniowi planowac¢ i realizowa¢ zadania, umozliwia
podejmowanie decyzji, a takze ponoszenia konsekwencji podjetych decyzji. Wspiera dziatania dziecka
i uczy je samodzielnos$ci i skuteczno$ci dziatania. To nauczyciel jest autorytetem dla dziecka i to on
wiasnie stanowi wzorzec do nasladowania. Dzieci sg bardzo dobrymi obserwatorami i uczg si¢, przej-
mujac od dorostych wzorce komunikacji, zaréwno tej werbalnej, jaki i niewerbalnej. Nauczyciel stymu-
luje ucznia do wyrazania whasnych opinii i uczué, pomaga je zrozumie¢ i rozwija¢ $wiadomos¢, jak nad
nimi panowac. Nauczyciel jest tez przewodnikiem po $wiecie, pozwala odkrywaé, bada¢, przeprowa-

dza¢ doswiadczenia, wyprébowywaé, pozwala na samodzielne wycigganie wnioskow.

Nauczyciel jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci ma do osiaggniecia jeszcze jeden cel
wychowawczy: wspieranie dziecka w budowaniu wlasnej tozsamosci. Dziecko powinno zdawac so-
bie sprawe z tego, ze jest odrebng jednostka, ktéra nalezy do wickszej spotecznosci. W przypadku nauki
jezyka mniejszo$ci narodowej nalezy uswiadamia¢ dzieciom ich przynalezno$¢ narodowa i kulturowa,

uczac ich jednoczesnie postawy otwartosci, tolerancji i poszanowania dla innych narodow i kultur.



3. Tresci nauczania — zagadnienia tematyczne

Zagadnienia tematyczne zawarte w tym programie nie réznig si¢ od tradycyjnego schematu za-
kresu tematycznego nauczania jezyka, do ktorego wigkszos¢ nauczycieli jest przyzwyczajona, bo doty-
czg $wiata dziecka, ale mogg budzi¢ kontrowersje. Analizujac dotychczasowy liniowy sposéb nauczania
jezyka niemieckiego, ktory wymuszaty tresci nauczania ze stosowanych do nauki jezykow obcych pod-
recznikow, zauwazy¢ mozna, ze zasada liniowego sposobu nauczania jest bardzo prosta. Przekazujemy
krok po kroku mate dawki informacji, gdyz sg one tatwiejsze do opanowania przez uczniow i mierzalne
w postaci testow (sg to zakresy tematyczne bazujace na opanowaniu pewnej mierzalnej liczbie stowek,
wyrazen i zwrotow potrzebnych do opanowania podstaw komunikacji). Uczymy np. kolorow, nazw
czesci ciata, nazw zabawek, czynno$ci wykonywanych w czasie wolnym itd. Uczen moze w szybkim
tempie si¢ czego$ nauczy¢ i mie¢ od razu poczucie zdobytych umiejetnosci. Liniowe nauczanie ma jed-
nak swoje wady: z czasem maleje chtonnos¢ pamieci, uczenie si¢ przynosi mniej zadowolenia, uczen
si¢ nudzi. Po skonczonym rozdziale i tescie potwierdzajacym opanowanie danej partii materiatu uczen
przechodzi do nastgpnego zakresu tematycznego i mimo stosowanych powtorzen i odwotywania si¢ do
weczesniej zdobytej wiedzy, koncentruje si¢ na opanowaniu kolejnego zakresu tematycznego i nie ma

zbyt wielu mozliwosci wykorzystania poprzednio ¢wiczonych umiejetnosci.

Trzeba probowac réznych sposobow wykorzystywania wiedzy, odwotywania si¢ do niej i roz-
szerzania jej. Jesli przyjrze¢ si¢ zaproponowanemu W tym programie zakresowi tematycznemu doktad-
niej, zauwazy¢ mozna, ze cho¢ dotyczy on tematow bliskich §wiatu dziecka (i temu rzeczywistemu, i
temu basniowemu), to nie ma tutaj tematycznego schematu wprowadzania stownictwa, sg za to inne

czynniki.

Przygladajac si¢ sposobom nabywania umiej¢tnosci jezykowych przez dziecko w warunkach
naturalnych mozna zaobserwowac, ze nikt nie wprowadza je w $wiat tematycznie. Nie wchodzimy z
dzieckiem do sklepu i nie pokazujemy mu wszystkich produktéw na poétkach, nie ubieramy dziecka i
nie podajemy mu wszystkich nazw czgséci garderoby, nie méwimy do niego: Teraz naktadam ci koszule,
a w szafie masz jeszcze bluzke, i spodenki, spodnie, spédniczke i skarpetki itd., wyliczajac wszystkie
nazwy ubran. Rozmawiajac z dzieckiem w warunkach naturalnych, wykorzystujemy stlownictwo po-
trzebne w danej chwili, uzasadnione w danej sytuacji komunikacyjnej. Jesli bedziemy postugiwaé
si¢ na zajgciach z jezyka mniejszosci potrzebnym w danej sytuacji stownictwem, wspiera¢ je obrazem
symulujagcym sceny z zycia dziecka, stymulowa¢ omawianie sytuacji, powodowac, ze dziecko bgdzie
uczestniczyto w tworzeniu danej sytuacji, t0 uczen w naturalny sposob przyjmie niemierzalng dawke
stow, ktore jest w stanie zapamigta¢ na danych zajgciach, bo one go zaciekawilty, wpadty w ucho, byty

mu potrzebne w danej chwili. Zadaniem nauczyciela jest stworzy¢ dziecku okazj¢ do ostuchiwania si¢
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z jezykiem niemieckim i do wykorzystywania go poprzez dziatalno$¢ tworczg, wowczas bedzie docho-
dzito do swobodnej wypowiedzi. Kazde dziecko na pewnym etapie rozwoju zaczyna komunikowac si¢
werbalnie, kazde dziecko ma naturalng potrzebe wypowiadania si¢. Jesli konsekwentnie bedziemy po-
stugiwac si¢ jezykiem docelowym, czyli jezykiem niemieckim, akceptowa¢ popekiane przez uczniow
btedy jezykowe, dyskretnie je poprawiajgc (i tez nie za kazdym razem), nagradzajac uczniow za postepy
i starania, to osiggniemy sukces. Dzieci sg bardzo dobrymi obserwatorami, jesli wyczuja, ze uzywany
przez nauczyciela jezyk nie sprawia mu dyskomfortu, Ze nauczyciel lubi si¢ nim postugiwac, pasjonuje
go to, co robi, to beda, w miar¢ swoich mozliwosci, réwniez si¢ nim postugiwaé, czasem nawet tylko
po to, by doczekaé si¢ uznania ze strony nauczyciela. Jesli natomiast obserwuja, Ze nauczyciel uzywa
przede wszystkim jezyka polskiego, nie beda miaty w sobie do§¢ motywacji i zapatu do przetamywania
barier i odpowiadania w jezyku niemieckim. B¢da uzywaty go do wykonania okreslonego zadania, ale
nic poza tym. Dlatego zachecam nauczycieli do jak najszerszego wykorzystywania jezyka niemieckiego
w pracy z uczniem. Tematyka zaje¢ musi by¢ bliska dziecku, dotykac jego $wiata, tego, co si¢ wokot
niego dzieje, z czym dziecko ma do czynienia. Ponizsza propozycja tematyki uwzglednia podstawowe
potrzeby i zainteresowania uczniow w mtodszym wieku szkolnym, majac na uwadze fakt, ze che¢tnie
odkrywaja oni to, co nowe, inne, lub znane, ale po prostu ciekawe. Proponowane zakresy tematyczne
utozone sa spiralnie, czyli do tych samych tre$ci wraca si¢ na coraz wyzszych poziomach i rozszerza
ich zakres. Przygotowane zostaty na podstawie serii podrgcznikow Niko, przeznaczonej do nauczania

jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci narodowej w szkole podstawowe;j.

Zakres tematyczny klasy |
Nauka/szkola:
v’ pierwszy dzien w szkole (zapoznawanie si¢, przedstawianie, powitanie pozegnanie, nawigzy-
wanie kontaktow)
szkota, moja klasa, czynnosci wykonywane w szkole
zajecia sportowe
budynek szkoty i znajdujace si¢ w nim pomieszczenia
reguty zachowania w klasie

zajecia plastyczno-techniczne, czynnosci

AN N N N NN

obowiazki dyzurnego

v’ jedzenie, zdrowe odzywianie si¢ i przejadanie si¢
Zdrowie:

v" ruch na $wiezym powietrzu, zabawy na boisku szkolnym
v" chorowanie
v' zmysly
v odglosy
v" ruch uliczny
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Rodzina/sasiedztwo/czas wolny:
v" rodzina, dom — rodzaje budynkéw, moje mieszkanie, czynnosci
v' reguly zycia w grupie, co przeszkadza
v" niepelnosprawno$¢ — tolerancja wobec inno$ci
v’ urodziny
v’ klotnie w rodzinie, nazywanie emocji, okre$lanie stanu emocjonalnego
v' dni tygodnia, czynno$ci czasu wolnego
W swiecie fantazji:
v’ sny i marzenia
W s$wiecie przyrody:
v’ park, zachowania ludzi i zwierzat
V' zwierzeta domowe
v’ praca psdw-pomocnikOw
v’ sprzatanie $wiata
Inne kraje:
v nazwy wybranych krajow i ich flagi
v wypieki i potrawy z roznych krajow
v zabawy podworkowe
v plac zabaw
W $wiecie wody:
v zabawy z wodg
v wulkany i trzesienia ziemi, odglosy burzy, bafiki mydlane, deszcz, woda i kolory, tecza
W s$wiecie ksiazki i komputera:
v najarmarku
komiks

ulubiona ksigzka

<N X

telefon stacjonarny i komorkowy

v komputer i e-mail

v/ program telewizyjny

Wokél por roku i tradycji:

v’ jesien — puszczanie latawcow, zbieranie lisci
zima — lepienie batwana

wiosna — wiosenne kwiaty, ich budowa

lato — kapiele stoneczne

NSERNEENERN

legenda o $w. Marcinie, Wielkanoc, Boze Narodzenie, Dzien Matki
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Zakres tematyczny klasy 11

Nauka/szkola:
v' reguly zachowania w klasie
v poznajemy sie wzajemnie, poznajemy nowych uczniow
V' wymowki w szkole
Zdrowie:
v poznajemy nasze ciato
v' cukier a nasze zeby
v’ zakupy
v’ przepis
Rodzina/sasiedztwo/czas wolny:
v' rodzina, dom — nasze umiejetnosci
v przyjazn
v’ czynnoSci czasu wolnego podczas przerw
W $wiecie fantazji:
v' mama umie czarowac
v’ czarodziejska rozdzka i czarodziejski kapelusz
v" duchy
W S$wiecie przyrody:
v' park i jego mieszkancy
Inne kraje:
v nazwy krajow i ich jezyki
v’ zabawy z r6znych krancow $wiata
Wokoét Ziemi:
v’ Ziemia naszym domem
v chmury, tecza, deszcz
W s$wiecie ksiazki i komputera:
v w bibliotece
v’ ulubiona ksigzka
v drogi komunikacji
v’ telefon stacjonarny
Wokét pér roku i tradycji:
v’ zima
v wiosna
v lato
v

jesien
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v dozynki, Adwent, $w. Mikotaj, Boze Narodzenie, karnawal, Dzien Babci i Dziadka, Dzien

Matki, Dzien Ojca, urodziny, Wielkanoc

Zakres tematyczny klasy 111
Nauka/szkola:
v' zyczenia na klase trzecia
V' rozwigzujemy konflikty
v’ przyjaznie
v' wybory samorzadu
v'wycieczka klasowa
Zdrowie:
v’ zapobieganie budowaniu napigcia
v’ eksperymenty ze zmystami
v' strach
V' zranienia
v/ poparzenia
v’ ugryzienia owadow
v moje ciato
Rodzina/sasiedztwo/czas wolny:
v" rodzina, dom — nasze umiejetnosci
v’ przyjaznie — nawigzywanie i ich utrata
W S$wiecie fantazji:
v/ czarownice
V' latajgca szczoteczka
W S$wiecie przyrody:
v' motyle
v/ ziemniaki i ich historia pochodzenia
Inne kraje:
v' tradycje innych krajow
v' chleb z roznych krancow swiata
Wokét Ziemi:
v obserwacje nieba
v wodospady
W $wiecie ksiazki i komputera:
v w bibliotece
v" $rodki ostrozno$ci w Internecie

v' wypoczynek na balkonie
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Wokoét por roku i tradycji :
v’ zima

wiosna

lato

jesien

NN

Halloween, Adwent, Barborka, §w. Mikotaj, Boze Narodzenie, Karnawat, Dzien Babci i

Dziadka, Dzien Matki, Dzien Ojca, urodziny, Wielkanoc

4. Techniki nauczania, uczenia si¢ i metody pracy — sposoby

osiagania celow edukacyjnych

Ponizej przedstawione zostaly przyktadowe techniki nauczania poszczegdlnych umiejetnosei
jezykowych. Maja one za zadanie stymulowanie dziecka do wypowiadania si¢ w jezyku niemieckim
zardbwno w mowie, jak i piSmie, przy rOwnoczesnym rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego uczenia
si¢ i wykorzystywania poznanej wiedzy W praktyce. Wazne jest, aby roznicowa¢ aktywnosci, gdyz
dziecko na tym etapie rozwojowym bardzo szybko si¢ nudzi, a jego koncentracja jest krotkotrwata.
Wybdr ilosci, czestotliwosci wykorzystania roznych technik bedzie zalezat od tworczej 1 zaangazowane;j

postawy nauczyciela, ktéry Uwzgledni mozliwos$ci i poziom rozwojowy grupy.

Bez wzgledu na réznorodno$¢ technik nauczania i form pracy kazdy nauczyciel musi pamietac
0 tym, jak wazng funkcje w procesie nauczania petni nagradzanie, czy to w postaci niewerbalnej
(usmiech nauczyciela, skiniecie gtowa), czy informacji zwrotnej w formie pochwaty typu Gut gemacht!
Ausgezeichnet! Schon! Interessant! usw., czy w postaci gromadzenia przez uczniow punktow, plusow,
misiow, naklejek, wpiséw do zeszytu itp. Jest to tak zwana technika wzmocnien. Kazdy rodzaj nagrody
za dobrze wykonane zadanie, czy wspotprace jest pozywka dla mozgu i motywuje do zwielokrotnienia
podobnych zachowan, aby uzyskac jeszcze wigkszej ilosci tego typu nagrod, a wige nagroda jest czyn-

nikiem motywujacym i wzmacniajacym.

Techniki nauczania wymowy:

Uczac si¢ jezyka w warunkach naturalnych, dzieci bardzo szybko i dostownie kopiuja styszany
akcent, intonacje, rytm, melodi¢ tego, co stysza, czyli obowigzujacy sposob wymowy danego jezyka.
W warunkach zblizonych do naturalnych, w warunkach lekcyjnych, wzorcem jest nauczyciel i pomoce
audiowizualne. Nauczyciel jest odpowiedzialny za stwarzanie uczniom warunkéow do trenowania Wy-
mowy, rowniez poprzez dostarczanie autentycznych przyktadow mowy w jezyku niemieckim z
uwzglednieniem jego dialektow. Cwiczenia wymowy moga by¢ przeprowadzane jako osobne kilkumi-

nutowe fazy lekcji lub przy okazji ksztalcenia innych umiejetnosci. Do éwiczen wymowy zalicza si¢:
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- Stuchanie i powtarzanie za wzorem, w réznym tempie, z r6zng barwa i intonacjg glosu;
- rysowanie ruchem dtoni dtugos$ci sylab przy jednoczesnym ich artykutowaniu;

- gluchy telefon w r6znych wariantach;

- zabawy sylabami, wyrazami, rymami; analiza i synteza wyrazow;

- wypowiadanie tamancoéw jezykowych;

- recytowanie wyliczanek, rymowanek, wierszy i $piewanie piosenek.

Techniki nauczania sluchania ze zrozumieniem:

Jedng z pierwszych umiejetnosci nabywanych przez uczniéw podczas nauki jezyka jest umie-
jetno$¢ rozumienia informacji ustne;j. O ile czestotliwo$¢ jej powtarzania bedzie wigksza, o tyle szybciej
nastapi zdobycie tej umiejetnosci i to na wyzszym poziomie. Stuchanie jest samo w sobie czynnoscia
bierna, nie zawsze wymaga uzycia koncentracji. Nam, nauczycielom, zalezy jednak na tym, by ta czyn-
nos¢ stata si¢ aktywna, aby nauczy¢ dzieci angazowacé si¢ w stuchanie i uzywac¢ odpowiednich strategii,
aby zdoby¢ potrzebne informacje i odpowiednio je wykorzysta¢. Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu mo-
zemy ksztalci¢, stosujac ponizsze techniki:

- zabawy w nasladowanie, pantomima, zabawy ruchowe;

- wykonywanie polecen nauczyciela (jezyk lekcji);

- wspieranie opowiadania obrazem — dopasowywanie ilustracji do danego stowa, szeregowanie ob-
razkow do ustyszanego tekstu;

- uktadanie wyrazéw, zdan wedtug kolejnosci ustyszanych informacji, przyporzadkowywanie ich
do tresci;

- zadawanie pytan do ustyszanego tekstu;

- odpowiedzi na proste pytania do ustyszanego tekstu;

- stuchanie krotkich tekstow (czytanek, wierszy, rymowanek, piosenek, bajek) czytanych przez na-
uczyciela lub odtwarzanych jako nagranie;

- ogladanie bajek i filméw niemieckojezycznych;

- uzupetnianie brakujacych informacji w formie obrazka, stowa, wyrazenia lub zdania;

- rysowanie wedtug podanych informacji.

Techniki nauczania mowienia, w tym poszerzajace stownictwo i struktury jezy-

kowe:

Tu mamy ogromy wachlarz mozliwych do wykorzystania technik. Wazne, by pamigtac o zasa-
dzie powtarzalno$ci i spiralnos$ci stow, wyrazen i zwrotow jezykowych typowych dla lekcji jezyka nie-
mieckiego. Nie ilos¢ wprowadzonego materiatu jest wazna, lecz to, na ile i czy w ogole uczen bedzie
go umiatl wykorzysta¢ w komunikacji. Wszystkie dziatania ucznia, w ktorych ma on okazj¢ do samo-

dzielnej lub sterowanej wypowiedzi (w tym zabawy jezykowe), sg nadrzednej wagi i nauczyciel nie
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powinien ich przerywaé, nawet jesli zaangazowanie uczniow w tego typu zajecia spowoduje przekro-
czenie limitu czasowego i spowoduje pomini¢cie innych ¢wiczen np. z uzyciem kart pracy. Oczywiscie,
zapobiegajac monotonii zaj¢¢, a takze majac Swiadomosé, ze jestesmy odpowiedzialni za wyksztalcenie
w uczniach takze pozostatych sprawnosci, nalezy weryfikowaé na biezaco osiagganie celu i wykorzysty-

wacé techniki ksztatcace rowniez inne umiejetnosci.

Rozwijajac sprawno$¢ mowienia, wykorzystujemy nastepujace techniki:
- opisywanie obrazka (karty obrazkowe, strony tytulowe, piktogramy, schematy, plakaty, komiks);
— opisywanie przedmiotow, osob, miejsca, sytuacji, czynnosci z nig zwigzanych;
- uktadanie historyjek obrazkowych/komikséw na podstawie materiatu stymulujacego lub samodzielnie
w zaleznosci od posiadanych umiejetnosci;
- powtarzanie za nauczycielem stow, wyrazen, zwrotow, W tym zabawy ruchowe oparte na wypowiada-
niu potrzebnych do utrwalenia wyrazen;
- rozbudowywanie prostych konstrukcji, zabawy tancuszkowe;
- stymulowanie do formutowania odpowiedzi na pytania do scenek sytuacyjnych, ustyszanych tekstow
(informacji), czy obrazkow;
- stymulowanie do zadawania pytan w celu osiagniecia informacji;
- odgrywanie rol, dialogéw, scenek z komiksow;
- przeksztatcanie dialogow;
- prezentacja wyliczanek, rymowanek, wierszykow i poznanych piosenek;

- stosowanie gier i zabaw jezykowych;

Techniki nauki czytania, w tym czytania ze zrozumieniem:

Umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem potrzebna jest nie tylko do czytania ciaglych tekstow,
ale takze do odczytywania znaczenia symboli, piktograméw czy instrukcji. Na poczatku nauki uczen
skupia sie¢ na rozpoznaniu poszczegdlnych liter, sylab i wyrazéw. Kazde stowo ma swoje znaczenie i
odczytujac je, nieSwiadomie dopasowujemy do zapisu literowego zwigzany z nim obraz — no$nik zna-
czenia. Kiedy zaczynamy pracowac z dzieckiem na etapie zdan czy rownowaznikow, cho¢by najprost-
szych (Oli und Mila. Leo ist da.), siatka znaczen utworzona przez powigzane logicznie stowa si¢ rozra-
sta, a dziecko, czytajac, rozumie coraz wiecej informacji. Aby powiedzie¢, ze uczen opanowat umiejet-
no$¢ czytania ze zrozumieniem, musimy nauczy¢ go nie tylko rozroznia¢ litery (bo jest to podstawa do
rozszyfrowywania zapisanego wyrazu), dokonywac¢ analizy i syntezy Wyrazu, by radzit sobie z coraz to
dhuzszymi wyrazami, ale przede wszystkim dazymy do tego, by uczen wykazat si¢ umiejetnoscig odna-
lezienia najwazniejszego przestania tekstu, znajdowania w nim potrzebnych informacji, ich wykorzy-
stywania i przetwarzania. Dlatego nalezy stosowac takie techniki pracy z tekstem, ktore pozwola osia-

gnaé te umiejetnoscei.
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Oto kilka propozyciji:

- zabawa literami, sylabami, analiza i synteza wyrazow;

- wyszukiwanie liter w podanych wyrazach, zdaniach, czy tekstach; uzupetnianie ich
brakujacymi elementami;

- czytanie za wzorem, glosne i ciche czytanie;

- wspoélne czytane;

- naprzemienne czytanie;

- czytanie z podziatem na role;

- dopasowywanie stlowa, wyrazenia, czy zdania do obrazka;
- wyszukiwanie w teks$cie potrzebnych informacji;

- zadania typu prawda/fatsz;

- uktadanie zdan, fragmentdéw tekstu wedhug kolejnosci;

- konczenie zdah wyrazem/wyrazeniem;

- laczenie pasujacych do siebie informacji zgodnie z tekstem;
- odpowiadanie na pytania rozstrzygajace do tekstu;

- poszukiwanie w zdaniu/tek$cie odpowiedzi na pytania;

- poszukiwanie ukierunkowanych informacji w tekscie;

- dopasowywanie prostych zdan do rysunkow;

- rysowanie na podstawie czytanego tekstu;

Techniki nauczania umieje¢tnosci pozajezykowych, w tym ksztalcenie percepcji
wzrokowej i zdolnosci manualnych:
- gry i zabawy rozwijajace spostrzegawczo$¢: dostrzeganie i opisywanie roznic, podobienstw, relacji
miedzy przedmiotami, klasyfikowanie przedmiotow, zjawisk;
- wycinanie, klejenie, sktadanie: tworzenie obrazkowego lub stownego memory, uktadanie puzzli, ry-
sowanie, lepienie z plasteliny, tworzenie dowolnymi technikami postaci do scenek sytuacyjnych lub
scenografii;
- zadania umozliwiajagce manipulowanie przedmiotami, przeksztatcanie, odkrywanie i eksperymento-

wanie.

Techniki nauki pisania:

- kreslenie roznych ksztattow, liter i cyfr (na piasku, mazakiem na tabliczkach, kreda po chodniku,
farba, kredkami na papierze, reka/ palcem w powietrzu);

- kolorowanie, np. wedlug podanej instrukcji;

- rysowanie;
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- pisanie po $ladzie;

- dokanczanie rymow obrazkowych, ksztattow;

- Uzupelnianie liter;

- zabawy sylabami, analiza i synteza wyrazoéw z jednoczesnym kre§leniem sylab w powietrzu,

- odwzorowywanie;

- przepisywanie;

- pisanie z pamigci,

- pisanie ze stuchu;

- dokanczanie zdan;

- Wypelnianie luk w tekscie;

- ¢wiczenia poprawnej pisowni — kojarzenie stow, tworzenie rodziny wyrazéw; kontrolowanie za-
pisu wyrazu i samodzielne poprawianie;

- stosowanie znakow interpunkcyjnych, wielkiej litery na poczatku zdania i w rzeczownikach, imio-

nach, nazwach wilasnych;

Formy socjalne:
Formy socjalne wykorzystywane na zaj¢ciach nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
mniejszosci to wszystkie dostepne mozliwosci: prace z cata klasg, prace w grupach, prace w parach,

pracg indywidualna.

Zaréwno badania neurodydaktyczne, jak i teorie psychologiczne (modelowanie) potwierdzaja,
ze ludzie uczg si¢ do siebie wzajemnie, towarzystwo w procesie nauki jest stymulujace i zwigksza efek-
tywnos¢. Pozwolmy zatem dzieciom uczy¢ si¢ od siebie, stosujmy jak najczesciej prace w grupach i
prace metoda projektow. Z punktu widzenia teorii inteligencji wielorakich zachecanie uczniow do
wspolnej pracy i podziatu zadan sprzyja-ich rozwojowi, daje okazje do wykazania si¢ indywidualnymi
umiejetnosciami, predyspozycjami i kompetencjami, oczywiscie rozwijajac rowniez umiejetnosci jezy-

kowe, ale takze budujac poczucie wlasnej wartosci i motywujac do pracy.

Techniki aktywizujace:

Niewerbalng metoda pracy na zajgciach jezykowych jest obrazowanie wprowadzanych tresci.
Obraz w postaci strony tytutowej, rysunku, piktogramu czy plakatu musi by¢ jednoznaczny, najlepiej
barwny i dotyczy¢ §wiata bliskiego $wiatu dziecka, zar6wno tego realnego, jak i Swiata magii. Obraz
informuje, w jakim temacie si¢ poruszamy, budzi ciekawo$¢, co utatwia dziecku koncentracje na bieza-
cym zagadnieniu, pobudzajac jego fantazje, inspirujac i stymulujac komunikacje werbalng. Warto réw-
niez pobudza¢ ciekawo$¢ ucznia, prowokowac do myslenia, fantazjowania i kojarzenia, stymulowac do

zadawania pytan poprzez pracg z obrazkiem lub wybranym elementem.
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Niko 1, Lehrbuch, s. 49

O erzahlen, wann man sich schon ei | Uber ondere gedrgert hat

(¥ die eigene Wohnung ins Heft oder auf ein Blatt Papier malen
mit Hilfe der Schreibtabelle zur Bildergeschichte Worter oder Satze ins Heft schreiben 49

Obrazki sg przyktadem z podrecznika Niko 1 z zakresu tematycznego ,,Rodzina, sgsiedztwo,
czas wolny, konflikty”. Zat6zmy, ze wprowadzamy do tematu, np. ,,Mein Nachmitag zu Hause”. Obraz
jest stymulacja do ksztatcenia roznych umiejetnosci przydatnych w komunikacji jezykowej. W zakresie
nauczania mowienia i shuchania ze zrozumieniem jest on np. stymulacja do zadawania pytan w celu
uzyskania konkretnych odpowiedzi. Poziom pytan zalezy od poziomu jezykowego grupy docelowe;j.
Wen sehen wir da? (Wer ist da?), Was machen die Kinder? Was macht der Junge auf dem Sofa? Wer
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hat eine rote Miitze? Was hat das Mddchen an? Wie viele Kinder sind im Zimmer? Welche Mobel stehen

dort? Wo ist das Bett? Was hangt an der Wand? usw.
Obraz moze by¢ punktem wyjscia do sprawdzenia stopnia opanowania czytania ze zrozumie-
niem, oczywiscie uwzgledniajac poziom rozwoju dziecka.

Moze to by¢ tylko na poziomie wyrazu do obrazka. Przyktadowe zadanie:

Podkresl wlasciwe stowo.

Die Kinder | tanzen, laufen, sitzen, spielen, malen, rechnen, hiipfen, stampfen, schwimmen

Da gibtes | einen Ball, einen Roller, eine CD, Poster, Flaschen, einen Sessel, ein Bett

Moze to by¢ na poziomie zdan. Przyktadowe zadanie richtig / falsch:

Zaznacz, ktore zdania sq zgodne 7 obrazkiem, a ktdre nie.

R F
Das Midchen tanzt. v
Die Kinder sind frohlich. v
Die Kinder sind in der Schule. X
Auf dem Bett ist eine Maus. X

Dodatkowo obrazek stymuluje dziecko do rysowania i zaprezentowania swojego sposobu spe-

dzania wolnego czasu z rodzenistwem.

Praca z obrazkiem moze by¢ wykorzystana do ksztalcenia wszystkich umiejetnosci, wszystko

zalezy od tego, jak tworczy bedzie nauczyciel i jak podatni na jego sugestie beda uczniowie.

Obrazujemy nie tylko tresci z zakresu wprowadzanej tematyki. Wykorzystujemy obraz rowniez
jako tekst kultury w celu podtrzymania tozsamosci narodowej. Z jednej strony uwrazliwiamy ucznia na
obcowanie ze sztuka, uczymy ja rozumie¢, analizowac, porownywac, przeksztatca¢, wykorzystywac do
komunikacji, a z drugiej strony ksztatcimy postawe §wiadomego odrebnosci kulturowej matego czto-
wieka. Ale obrazowanie moze przebiega¢ w odwrotnym kierunku. Moze i powinno pobudza¢ tworcza
pracg dziecka na podstawie materialu stownego. Wykorzystywany na zajeciach tekst, wiersz, czy pio-
senka powinny inspirowa¢ dziecko do przetwarzania go na wlasny sposob, czy to za pomoca obrazu,
czy za pomocg podobnie wygladajacego tekstu literackiego czy innego wytworu. Najwazniejsze, jesli

stanie si¢ inspiracja do dalszego dziatania.
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Niko 1, Lehrbuch, s. 61

Mann oder Frau?

Hat der Maler einen Mann
oder eine Frau gemalt?

Dieses Bild malte der Kiinstler Paul Klee.
Er malte nicht nur ab, was er sah,
sondern benutzte seine Fantasie.

e
Male selbst so ein Bild.

Obraz utatwia zrozumienie, a zrozumienie to silny bodziec utatwiajacy zapamigtywanie, jak
rowniez narze¢dzie do odbudowywania zapomnianych informacji. Sukcesem w nauczaniu jezyka jest
umiejetnos¢ komunikacji w postaci wykorzystania poznanych wiadomosci i umiejetnosci. Aby ten pro-
ces mogl zaistnie¢, musi nastapi¢ zapamigtanie informacji. Rozwdj psychofizyczny dziecka w miod-
szym wieku szkolnym pokazuje, jak dobrze uksztattowana jest pamig¢, ale tylko ta krotkotrwata. Dzieci
(wielozmystowo), caty proces nauczania moze skonczy¢ si¢ nie tak owocnie, jak tego oczekujemy. Nie-
odtacznym czynnikiem zapamigtywania informacji jest ich regularno$¢ powtarzania i czestotliwos¢ ich
odtwarzania. Tak zwane nauczanie spiralne, juz wspomniane w tym programie, pozwala na odwolywa-

nia si¢ do rzeczy juz poznanych, do utrwalania poznanych wiadomosci. Latwiej zapamigta¢ informa-
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cje, z ktora czgsto mamy kontakt. Powtorki powinny by¢ krotkie, ale mozliwie czeste. Im czesciej od-
wotujemy si¢ chociazby przy okazji opisu obrazka do poznanych stow, wyrazen, czy zwrotow, tym
wigksze bedzie powodzenie sukcesu, ze uczen opanuje baz¢ wyjsciowa do tego, by z biegiem czasu
odwolywac si¢ do juz poznanych informacji i moc na nich budowac coraz wigksza budowle w postaci

zaplecza stow i zwrotow stuzacych komunikacji.

Ale obraz to tylko jedna z mozliwych metod aktywizujacych. Odwotujac si¢ ponownie do nau-
czania polisensorycznego, zachgcam do korzystania przy organizacji lekcji z innych tekstow kultury:
sztuki teatralnej, muzyki, filmu. Edukacja teatralna jest zespotem wieloptaszczyznowych dziatan dy-
daktyczno-wychowawczych. Uczy matego czlowieka otwartej postawy wobec siebie i innych, uwrazli-
wia na stowo, uczy prezentacji, stuzy przetamywaniu barier, itp. Kazde zetknigcie dziecka ze sztuka
rozwija jego wyobraznig, ksztalci postawe tworcza. Jest polem do eksperymentowania i doswiadczania
zarOwno $wiata rzeczywistego jak i nierzeczywistego. Zmusza do oceny i konfrontowania ze swoim

postgpowaniem.

Eksperymentowanie za$ jest dla dziecka skarbnicg wiedzy, skrzynig bez dna. Oddziatywuje na
dziecko wielokanatowo i powoduje, ze kazdy znajdzie tam co$ dla siebie, czy bedzie to typ wzrokowca,
stuchowca, dotykowca, czy kinestetyka. Eksperymenty maja charakter badawczy i stanowig podstawe
wielokierunkowego rozwoju ucznia, ucza obserwacji i analizowania, taczenia przyczyny ze skutkiem,
inspirujg do zdobywania wiedzy i pozwalaja na jej zglebianie w ciekawy i nienuzacy sposob. Wykorzy-
stywanie eksperymentow na lekcjach jezyka niemieckiego nie jest rzecza nowa, od tworzenia tgczy na
biatym ekranie za pomoca latarki z telefonu komorkowego i uzywanej podczas zaje¢ ptyty CD, poprzez
tworzenie makiet (domu, szkoty, ulicy, zagrody ze zwierzg¢tami), zabawy w projektowanie ubran z rdz-
nych materialow, w sklep, czy zabawa w malarzy i tworzenie obrazéw z dowolnych materialow, badz
srodkow spozywezych (kolorowe, zdrowe kanapki, obrazy owocowe), po pieczenie ciasteczek przy oka-

zji $wiat, czy robienie satatek.
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Niko 1, Lehrbuch, s. 99

Kali orexi!
Guten Appetit!

Gurke schdlen :
Jogurt mit Olivendl und raspeln oder Gurkenstiickchen
verriihren kleinschneiden salzen

L)
Se
°'?o;

< ; Knoblauch und
L Gurken in den Jogurt
Knoblauch pressen gut ausdriicken rihren

Przyktadow na eksperymentowanie z dzie¢mi mozna poda¢ wigcej, niz mamy na to godzin lek-
cyjnych. Chodzi jednak o to, by zrozumie¢, ze w nauce jezyka wykorzystanie eksperymentu ma silniej-
szg moc sprawcza, niz zmudne, konsekwentne wypetnianie ¢wiczen i realizowanie podrecznika. Wyko-
rzystanie eksperymentu bedzie cennym elementem ciekawych zaje¢ dla dzieci. Zaje¢, na ktorych umie-
jetnoscei lingwistyczne dziecko nabywa wielozmystowo.

Warto jeszcze mie¢ na uwadze przy pracy z uczniem tak zwany w neurodydaktyce efekt po-
czatku i konca. Najwazniejsze informacje podajemy na poczatku lekcji i na koncu. To, co traktujemy
jako podsumowanie lekcji, jest bardzo waznym czynnikiem sprzyjajacym Zrozumieniu i zapamigtaniu
informacji, a o0 to nam przeciez chodzi, by uczen, wychodzac z lekcji, zaopatrzony byt w nowy bagaz
wiadomosci i umiejetnosci, ktore bedzie umiat wykorzysta¢ w praktyce, czyli przetworzy¢ w kompe-

tencje.
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Kolejng metodg do zastosowania na zajeciach jezyka mniejszo$ci jest zabawa sylabami, analiza
i synteza wyrazow. Metoda ta jest czesto wykorzystywana w edukacji wczesnoszkolnej, dostosowana
do mozliwosci dziecka na tym etapie rozwoju i ulatwiajaca nauke czytania i pisania nawet uczniom z
deficytami. Na zajeciach z jezyka niemieckiego nie jest powszechnie stosowana, gdyz najczesciej nau-
czyciel skupia si¢ na opanowaniu przez ucznia jezyka mowionego, a dopiero z biegiem czasu wprowa-
dza si¢ go w $wiat pisania i czytania. Jest jeszcze dodatkowy argument za wykorzystywaniem tej me-
tody. Stara reguta méwiaca o tym, ze kto duzo czyta, pisze poprawnie, nie ma obecnie zadawalajacego
zastosowania wsérod uczniow. Coraz cze$ciej mamy do czynienia z uczniami, dla ktorych ortografia nie
ma znaczenia lub ktérzy nie potrafig zapamigta¢ pewnych regut albo borykajg si¢ z dysleksja. Tu z
pomoca przyjdzie wspomniana metoda FRESCH. Tworcy tej metody s3 zdania, ze mowienie i pisanie
musi przebiegac jednoczesnie, aby to, C0 zostaje wypowiedziane, mogto automatycznie zostac zapisane,
przetransportowane w stowo pisane. Poprawna artykulacja stowa wplywa na jego poprawno$¢ orogra-
ficzna. Elementarng podstawa slowotworcza w méwieniu, czytaniu i pisaniu, w mysl metody FRESCH,
jest sylaba. Zabawy wyrazami, ich analiza i synteza potaczone z zakre$laniem sylab, najpierw ruchem
reki w powietrzu, nastgpnie zakreslanie ich pod wyrazem, wzmocnig koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa
istotng do przezwyci¢zania trudno$ci w czytaniu i pisaniu. Jest to jedna z czterech strategii tej metody.
Do wprowadzenia kolejnych strategii nalezy opanowac na dobrym poziomie wlasnie strategie wypo-
wiadania wyrazu z wla$ciwa artykulacja lub jego powtarzanie za nauczycielem, stuchanie jego brzmie-
nia, a nastepnie dodajac kotysanie, machanie rgka w powietrzu, stgpanie nogami, czy kotysanie ciatem,
tak by réznicowa¢ dhugo$¢ sylaby. Tego typu prace z sylabami nalezy stosowac jako rutynowe ¢wicze-

nie wprowadzajace do tematu lekcji lub jako ¢wiczenie srodlekcyjne.

Metoda ta jest bardzo przydatna na poczatkowym etapie tworzenia wypowiedzi, uczy dziecko
rozrozniac litery alfabetu, dzieli¢ wyrazy na sylaby, jak rowniez zapisywac je zgodnie z elementarnymi
zasadami ortografii, uczy rowniez poprawnie artykutowaé, uwrazliwiajac jednoczesnie na brzmienie,
melodie i rytm jezyka niemieckiego, ale tez i pozwalajac bezbole$nie wejs¢ w swiat czytania z uwzgled-

nieniem poprawnosci zasad interpunkcji 1 intonacji.
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Niko 1, Arbeitsbuch, s. 5

Silbe

“’ Welches Wort hat zwei Silben? Schwinge und verbinde.
W/ pr—————— 1

ceseessYssscosvon IERTTTIIY @ LUTTTTTE RN PPPPED @ EEPPTPIIN

Aivid

ise zur | ierung:

U  mindlich noch mehr zweisilbige Wérter finden und schwingen (O
F  mindlich noch mehr einsilbige und dreisilbige Wérter finden und schwingen @) 5

Jesli uczniowie nie sg jeszcze na poziomie samodzielnego wykonania zadania, nauczyciel wy-
powiada glosno przedstawione wyrazy, uczniowie powtarzaja je za nauczycielem, zakreslaja w powie-
trzu sylaby ustyszanego wyrazu, przy rownoczesnym jego artykutowaniu, a nastgpnie zaznaczajac na

karcie pracy sylaby.
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Kolejnym etapem metody FRESCH jest uswiadomienie uczniom, ze w kazdej sylabie ukryte sg
,,Konige” — , gtoski rzadzace w sylabach”. Nie stosujgc gramatycznych nazw, takich jak samogtoska,
samogloska z przeglosem, czy dyftong, sktaniamy uczniow do refleksji nad jezykiem.

Niko 1, Lehrbuch, s. 51

Richtig ins Heft shreiben
und Konige markieren

o zu den Bildern erz8hlen und die Abfolge der Schritte beim Abschreiben erklaren
Obungsworter unterhalb der Anleitung lesen und schwingen
Ubungsworter richtig ins Heft abschreiben, da Silbenbogen zeichnen, Konige markieren 5 1

Regularne zabawy z wyszukiwaniem ,,Konige” w sylabach zmniejszy opor dziecka przed pisa-
niem z zastosowaniem wiasciwych regut ortograficznych, pod warunkiem poprawnej artykulacji wyra-

zow. Dzieci bardzo szybko ucza si¢ regut, jesli sa one powtarzane, przypominane i utrwalane.
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Cecha tej metody jest takze ruch, bardzo istotny w procesie rozwoju intelektualnego. Uwzgled-
niajac potrzebe ruchu dziecka na tym etapie rozwoju nie mozna nie wlaczy¢ metod ruchowych w proces
uczenia jezyka. To, co slyszymy, nalezy potaczy¢ z ruchem, najlepiej ruchem calego ciata, a zapamie-
tywanie nie bedzie juz obcigzeniem dla ucznia. Pod tym wzgledem metoda FRESCH jest zbiezna ze
znang juz i stosowang przez nauczycieli metoda reagowania catym ciatem (Total Phisical Response).
Kluczowa kompetencjg osoby stosujacej obie metody jest uzycie poprawnej wymowy i intonacji.
Tworca metody TPR, James Asher, wskazat na poszczegolne etapy nabywania umiejgtnosci mowy. Jest
to etap shuchania, reagowania wyrazonego przez ruch (podawanie czegos, sigganie po cos, czy tupanie
nogami) i dopiero w ostatniej fazie etap mowy, nie od razu tak czytelny dla odbiorcy, jakby si¢ oczeki-
wato. W poczatkowej fazie liderem jest nauczyciel, uczniowie tylko podazajg za jego poleceniami. Z
uptywem czasu i po nabieraniu przez dzieci pewnosci siebie funkcj¢ lidera moze przejac kazde z nich.
Psycholog zwraca uwagg na to, ze w toku naturalnego przyswajania jezyka postugujemy sie glownie
czasownikami jako glownymi narzedziami nauki, a dopiero wokot nich dobudowujemy kolejne ele-

menty jezykowe.

Nauka jezyka niemieckiego z nowym programem, jak juz wspomniano wczesniej, bedzie nieco
odbiegata od dotychczasowego schematu tematycznego wprowadzania stownictwa. W warunkach na-
turalnych dziecko poznaje jezyk nie poprzez tematycznie wprowadzone stownictwo, gtdwnie grupy po-
wigzanych ze soba rzeczownikéw, lecz poprzez czasowniki w trybie rozkazujacym (daj mi, pokaz, wez,
zréb, nie rob), a dopiero z czasem rodzic rdznicuje, czy dziecko ma podaé ksigzke, zabawke, lusterko
(nabierajac przy tym orientacji przestrzennej), czy ma potozy¢ zabawke na t6zko, czy iS¢ do tazienki,
czy siegnac pitke ze stotu, czy spod stotu, itd. W warunkach szkolnych bazujemy najczgéciej na cza-
sownikach w roli bezokolicznika lub czasownikach wyrazonych w osobie ,,ich”, ,.er” czy ,,sie” (posit-
kujac si¢ opisywaniem sytuacji). Wazne jest by nauka przebiegata spiralnie, co oznacza, ze opanowane

wzorce bedg mogly z uptywem czasu by¢ wzbogacane o dodatkowe dopetnienia w zdaniu.

Niko 1, Lehrbuch, s. 5
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Was macht Niko? Niko sitzt. Wo sitzt Niko? Niko sitzt im Sessel. Was macht Niko im Sessel? Niko sitzt

im Sessel und liest.

Biorgc pod uwagg rozwoj psychofizyczny dziecka w mtodszym wieku szkolnym i jego ogromna
potrzebe ruchu, majac na uwadze wnioski neurobiologéw i ogodlne tendencje neurodydaktyki wskazu-
jace na to, jak wazng role w procesie uczenia si¢ petni wielokanalowe przetwarzanie poznanych infor-
macji i uczenie si¢ wzajemnie od siebie, nalezy dobiera¢ nie tylko odpowiednie metody pracy, ale i takie

formy socjalne, ktére beda sprzyjaty wspolpracy.

To dzieci ucza si¢ najlepiej wzajemnie od siebie poprzez obserwacje¢ i nasladowanie, czy od-
wzorowywanie. To kolega z klasy czy kolezanka ze szkolnej tawki przejmuje czgsto cho¢by chwilowo
role¢ nauczyciela. Warto o tym pamigtac, wykorzystujac na zaj¢ciach prace w parach, czy prace w

grupach. Wazne jest, aby pozwoli¢ uczniowi na dziatanie.

Znany nauczycielom tzw. stozek Dale'a pokazuje, jak ludzie zapamigtujg informacje:

=
AR
A
AN
A
A
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Wedtug tej teorii najwigcej, bo az 90% z tego, co robig, ludzie zapamigtuja w momencie wyko-
nywania zadania, w momencie zaangazowania w dziatanie. Uczniowie nabierajg bezposredniego do-
$wiadczenia, przekraczajacego zakres zwykltej informacji, poprzez eksperymentowanie, prowadzenie
obserwacji, przeprowadzanie doswiadczen, poprzez wykorzystanie sztuki w szerokim tego stowa

znaczeniu.

Stosujgc W hauczaniu jezyka wspomniane metody aktywizujace, hauczyciel daje uczniowi moz-
liwos¢ wykorzystania drzemiacych w nim inteligencji wielorakich. Oddzialuje wielokanalowo,
wzbogacajac wyobraznie ucznia i pobudzajac go do szeroko rozumianej kreatywnosci. To stosowanie
metod aktywizujacych pozwala wyrazi¢ dziecku, co mysli, czuje, rozumie, czego pragnie, umozliwia

zabawg¢ w inng postac, czy wejscie do $wiata fantazji.

Aktywizacja jest wszystko, co wychodzi poza ramy pracy z podrgeznikiem i ¢wiczeniami: za-
bawy ruchowe na dywanie, uktadanie klockow, zabawa pacynkami, ludzikami i innymi zabawkami, ale
rowniez lepienie z plasteliny, wycinanie, sktadanie, klejenie, uktadanie koralikéw, nakretek, itp., wszel-
kie zabawy manualne ksztalcgce sprawno$¢ matej motoryki, odgrywanie rol, scenek, tworzenie insce-
nizacji, malowanie obrazow, plakatow czy przygotowywanie rekwizytow do ¢wiczonych sytuacji, prze-
prowadzanie do§wiadczen i eksperymentow, ktore rozbudzajg ciekawos$¢ $wiata i dostarczaja mnostwo

cennej wiedzy, odpowiadajac na pytania Jak? i Dlaczego?

Aktywno$¢ poznawcza jest sitg napedowsg dziatania. Dzieci od urodzenia sg ciekawymi bada-
czami i odkrywcami. Uczg si¢ przez dziatanie, zbierajagc swoje do§wiadczenia ,,reka, sercem i gtowa”.
Eksperymentowanie, doswiadczenia, obcowanie ze sztukg dostarczaja uczniom nie tylko umiejetnosci
pozajezykowych, ale takze — co szczegdlnie wazne dla nauczycieli jezyka — umiejetnosci komunikacji
jezykowej. Metody aktywizujace sg przyjazne dziecku i pozwalajg na uniknigcie monotonii lekcji, a tym
samym na rozbudzenie motywacji do zabawy jezykiem, ktory tak naprawde, cho¢ jest wowczas tylko
posrednio wykorzystywany przez dziecko, ale stuzy nadrzednemu celowi, jakim jest nabycie umiejet-

nosci komunikacyjnych.

Warto przyjrze¢ si¢ zastosowaniu eksperymentéw na zajeciach z jezyka jeszcze z innego po-

wodu.
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Niko 1, Lehrbuch, s. 108

Der Seifenblasen-Experte

Rasmus mochte Seifenblasen machen.

Seine Schwester Xenia hilft ihm dabei.

In einer Schiissel mixen sie Seife,

Tapetenkleister und etwas Zucker. Q
Rasmus verrihrt alles mit Wasser. C
Xenia holt aus dem Keller eine Box mit Draht.

Den Draht biegt sie zu einer Schlinge.
Zuerst gelingen Rasmus nur kleine Seifenblasen.

Aber nach einiger Zeit ist er
ein richtiger Seifenblasen-Experte.

Leider tropft die Seifenlauge auch auf den FuRboden
und bildet grofe, rutschige Pfiitzen.
Nun muss Rasmus auch noch Putz-Experte werden!

O beschreiben, wie Rasmus Seifenblasen macht; von eigenen Erfohrungen mit Seifenblasen berichten
Worter mit X und x im Text finden, lesen und ins Heft schreiben
ins Heft oder ouf ein Blatt Papier malen und mit der Schreibtabelle oufschreiben, worin die Kinder selbst

(i ek
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Niko 1, Lehrbuch, s. 115

O Uber eigene Erfahrungen mit schwimmenden und sinkenden Gegenstanden erzghlen
(Uberlegen, welche Gegenstande (im Bild) schwimmen, welche sinken; Begrindungen finden
memwmmwmmmmmq 115
S —

Eksperymentowanie, czynnosci badawcze, niosg ze sobg ogromny tadunek pozytywnych emo-
cji wspierajacych proces uczenia si¢. W procesie organizacji zajec¢ lekcyjnych budzacych ciekawos¢
poznawcza ucznia, az prosi si¢ o tamanie standardow. Podazanie za potrzebami ucznia stwarza nauczy-
cielowi ogromny wachlarz mozliwosci organizacji zaje¢ nie tylko w Klasie, ale takze wychodzac poza
jej mury, poza mury szkoty. Takie zajecia dodatkowo nabierajg czysto poznawczego charakteru. Podany

przyktad z puszczaniem baniek mydlanych mozna wykorzysta¢ do przeprowadzenia zajg¢ zarowno w
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klasie (pod warunkiem, ze o bankach mydlanych tylko wspomnimy) jak i na podworku czy boisku
szkolnym (gdzie kazde z dzieci bedzie zaangazowane w zajecia, by tylko moc puszczac badz tapac banki
mydlane). Dodatkowo mamy przy tym wykorzystanie tekstu literackiego, jakim, jest wiersz, ktory na-
wet w przypadku zaje¢ na §wiezym powietrzu mozna wykorzysta¢ do ksztattowania podstawowych
umiejetnosci jezykowych: odbioru wypowiedzi, tworzenia wypowiedzi, analizy i interpretacji tekstow
kultury. Przyktadowy eksperyment z woda, czy puszczaniem baniek mydlanych, na dlugo pozostanie w
swiadomosci dziecka, a jest tylko drobnym przyktadem tego, ze zajecia jezykowe moga i powinny wy-

chodzi¢ poza standardy organizacji lekcji w klasie.

Nieoceniong metodg pracy na zajeciach jezykowych, stosowang od zawsze, jest praca z pio-
senkg. Stowa piosenki dzigki potaczeniu z melodig wptywaja na nasze uczucia, emocje i zakorzeniaja
si¢ gleboko w pamigci. Do tego teksty najczesciej sie rymuja, wigc czy bedzie to piosenka, rymowanka,
czy wiersz z pewnoscia nie tylko szybko zostanie zapamigtany, ale rowniez bedzie dzwieczat w uszach
dlugi czas. Piosenki dla dzieci bardzo tatwo potaczy¢ z ruchowa prezentacja tresci. Piosenka jest row-
niez stymulacja do wykorzystania inteligencji wielorakich drzemigcych w kazdym uczniu, mamy moz-

liwos¢ uruchomienia inteligencji sensorycznej (dziatania przez zmysty).

Niko 1, Lehrerband, Audio-CD

Niko-Rap

© Text: Brigitte Beier, Stefanie Erdmann

A wie Ameise, L wie Lampe, M wie Mond, P wie Pinsel, Eu wie Euro, Sch wie Schaf,

Lesen lohnt!

| wie Igel, E wie Esel, N wie Nase,
Grofe Klasse!

S wie Sonne, O wie Oma, T wie Tisch,
Ich bleib frisch!

R wie Rakete, U wie Ufo, B wie Ball,
Klarer Fall!

Lesen lernen, das ist klar,
klappt mit Niko wunderbar.
Lesen lernen, wunderbar,
klappt mit Niko, das ist klar.

W wie Wolke, D wie Dose, H wie Hut,
Klappt schon gut!

G wie Gabel, Au wie Auto, F wie Feder,
Das kann jeder!

ch in Milch und ch in Buch

hor ich gut beim Sprechversuch.

ei wie Eis, Z wie Zebra, K wie Kamm
Ich bleib dran!

Lesen lernen, das ist klar,
klappt mit Niko wunderbar.
Lesen lernen, wunderbar,
klappt mit Niko, das ist klar.

Lese ich im Schlaf.

0 wie 01, A wie Apfel, U wie U-ei,
Schon vorbei?

J wie Jogurt, V wie Vase, V wie Vogel,
Dass mir dabei keiner mogelt!

Lesen lernen, das ist klar,
klappt mit Niko wunderbar.
Lesen lernen, wunderbar,
klappt mit Niko, das ist klar.

Qu wie Qualle, X so wie bei Xylofon
hor gut hin - dann klappt das schon!

Lesen lernen, das ist klar,

klappt mit Niko wunderbar.

Dass mir dabei keiner mogelt!

hér gut hin - dann klappt das schon!
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Warunkiem pomyslnosci przebiegu procesu nauczania jest stwarzanie dzieciom na zajeciach
poczucia bezpieczenstwa. L¢k paralizuje, blokuje przyswajanie nowych informacji, a tym samym
utrudnia nauke. Za stworzenie przyjaznej atmosfery na zajeciach odpowiada w duzej mierze nauczyciel.
Nieoceniong pomoc do budowania przyjaznej atmosfery na lekcji stanowig gry i zabawy, zarowno te
ruchowe $rddlekeyine, jak i dydaktyczne. To whasnie gry i zabawy odwracajg uwage od zmudnej i nud-
nej w odczuciu dziecka nauki, sprawiaja, ze lekcja jest czasem przyjemnie spgdzonym z rowiesnikami.
Wtasnie dzicki zabawie dziecko nie tylko si¢ uczy, lecz takze opanowuje technike planowania procesu
pracy, racjonalnego wykorzystania materiatu czy posiadanych informacji. To w zabawie poznaje roz-
maite sposoby rozwigzan. Rozwija takze zdolnoS$ci orientowania si¢ i wytrwatos¢. Dobierajac gry i za-
bawy dla dzieci, nalezy zwrdci¢ uwage, aby uczestnictwo w zabawie miato wigksze znaczenie niz samo

ZWyciestwo.

Podobnie dzieje si¢ w przypadku metody projektu, ktora utatwia uczniowi na kazdym pozio-
mie wykaza¢ si¢ swoimi umiejetno$ciami, poszerza¢ kompetencje w relacji z rowiesnikami i uczy¢ si¢
wzajemnie od siebie. Wazne jest wiec, by nauczajac dzieci w mlodszym wieku szkolnym nauczyciel
wykorzystywat wielokanatowe techniki uczenia. Uczniowie nie tylko rozwijaja sprawnosci stuchania,
mowienia, pisania i czytania, ale nabywaja rowniez kompetencje przetwarzania i wykorzystywania na-

bytych umiejetnosci w dziataniu, a takze kompetencje spoteczne.

Warta wspomnienia jest rtowniez nauka metoda stacji, jedna z najbardziej motywujacych me-
tod do nauki. Nast¢puje tu indywidualizacja procesu ksztatcenia, bo to uczen wyznacza sobie kolejnosé
wykonywania dziatan wedtug swoich mozliwosci, umiejetnosci i potrzeb, reguluje rowniez tempo wy-
konania zadania, moze korzysta¢ z dowolnych form pracy, wesprze¢ si¢ pomoca dydaktyczng, pomoca
kolezenska, czy ewentualnie wskazowkami nauczyciela. Na jednym stanowisku zawsze znajdujg si¢
rozwigzania w celu dokonania przez ucznia samokontroli. Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie
stanowisk pracy i kart samokontroli i samooceny, wazne jednak jest to, aby zadania potrafity zaciekawic
ucznia 1 sprowokowac go do podjecia wyzwania, jakim jest przejs$cie stacji. Przygotowanie dziecka do
systematyzowania swoich wytworéw w postaci portfolio uczy go rowniez warto$ciowania wlasnej
pracy, uczy ocenia¢ ustalajac kryteria, pobudza do refleksji, uczy selekcjonowania. To dziecko decy-
duje, ktorg prace umiesci w portfolio i czy bedzie chciat si¢ nig pochwali¢ na forum klasy w momencie

prezentacji zbiorow.
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Niko 1, Lehrbuch, s. 87

Nikos griine Seite
Natiirliche Rubbelbilder

Lege ein Blatt Papier auf die Rinde eines Baumes.
Rubble leicht mit Wachsmalkreide dariiber.

Wie sieht dein Rubbelbild aus?

Natiirliche Mandalas

Woraus kannst du ein Mandala legen?

(j die Basteltipps mit eigenen Worten erklaren, bendtigtes Material benennen
die entstandenen Rubbelbildern mit Hilfe der Schreibtabelle im Heft beschreiben (Was ist darouf zu sehen?) 8?

Pomimo wysitkow nauczyciela i zastosowanych licznych metod aktywizujacych moze si¢ jed-
nak okaza¢, ze w grupie ucznidow uczacych si¢ jezyka niemieckiego sg osoby, ktore maja spore problemy
w opanowaniu elementarnych umiejetnosci jezykowych. Powody moga by¢ rdézne, mniejsze mozliwosci
intelektualne, dysfunkcja (np. dysleksja), trudnosci spowodowane nadpobudliwo$cig czy problemami
osobowosciowymi ucznia. Praca nauczyciela z takimi uczniami wymaga indywidualizacji procesu na-

uczania, czyli podjeciu dziatan majacych na celu sprostanie potrzebom ucznia. Z reguty potrzebna jest
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tu dodatkowa pomoc nauczyciela w postaci czgstego monitorowania pracy ucznia na zaj¢ciach, umoz-
liwienie mu korzystanie z pomocy asystenta — kolegi czy kolezanki z klasy. Uczniowie, pracujac z ro-
wiesnikami, czUjg si¢ bezpieczniej, przez to nie blokujg si¢ na zaangazowanie w lekcje. Tempo pracy
takiego ucznia musi by¢ dostosowane do jego mozliwos$ci, co nie oznacza, ze jest on zwolniony z wy-
konywania zadan i aktywnego udziatu w zajeciach. Zadania sg roznicowane pod wzglgdem ilosci, a nie
jakosci. Uczniowie stabsi pracujg nad takimi samymi zadaniami jak jego koledzy z klasy, ale otrzymuja
dodatkowe instrukcje, wiecej wskazowek lub mniejszg parti¢ do wykonania. Wazne, by mieli poczucie,
ze tez muszg spetni¢ okreslone wymagania i ze oczekiwane jest od nich zaangazowanie. Nieodzownym
czynnikiem sukcesu jest zawsze pozytywna informacja zwrotna, o ktorej nie nalezy zapominaé po

wykonywanych partiach materiatu, motywuje ona ucznia do dalszej pracy.

W grupie uczniéw uczacych si¢ jezyka moga pojawic si¢ rowniez uczniowie, ktorzy oprocz
rozwijania umiejetnosci lingwistycznych beda cheieli poglebia¢ wiedzg ogdlna, czy zdobywaé dodat-
kowe informacje z dziedziny kultury, literatury niemieckojezycznej. W tym przypadku, by sprosta¢ po-
trzebom ucznia, rOwniez nalezy zindywidualizowaé proces nauczania. Mozna mu zaproponowac
uczestnictwo w dodatkowych zajeciach, np. w kotku jezyka niemieckiego albo zmieni¢ stopien trudno-
$ci zadan wykonywanych na lekcji (tzw. proces podnoszenia poprzeczki). Tempo pracy takiego ucznia
jest zazwyczaj szybkie i wymaga to od nauczyciela przygotowywania dodatkowej stymulacji do pracy,
a tym samym do rozwoju, jak np. pelnienie roli asystenta nauczyciela i pomoc kolezenska, wykonywa-
nie dodatkowych zadan, czgsto samodzielnie wybranych, poszukiwanie informacji i ich prezentacja w
sposdb zaproponowany przez ucznia, tworzenie zadan wlasnych na podstawie poznanych wiadomosci,

Czytanie na dywanie wybranej z biblioteczki podrecznej publikacji niemieckojezycznej, czy bajki, itp.
5. Opis zalozonych osiagnie¢ ucznia

Koncepcja niniejszego programu bazuje na nauczaniu jezyka metoda zblizong do uczenia si¢
jezyka w warunkach naturalnych, w kregu tematow, ktore dotycza swiata dziecka. Nie da si¢ przetozy¢
tej metody bezposrednio na lekcje, bo uczen ma do dyspozycji postugujacego si¢ jezykiem niemieckim
nauczyciela na 45 minut 3 razy w tygodniu, jednakze nauczyciel musi dotozy¢ wszelkich staran, by
stworzy¢ warunki mozliwie najblizsze naturalnemu $rodowisku dziecka i tak organizowaé zajecia, aby
roznorodnos¢ tych lekcji spowodowata, ze dziecko z checig bedzie w nich uczestniczyé, wchodzac w
relacje z niemieckoj¢zycznym nauczycielem, dajac si¢ prowadzi¢ przez zakres przygotowanych dla
niego zagadnien tematycznych, pozwalajacych z jednej strony na opanowanie umiejetnosci i kompeten-
cji komunikacyjnych w jezyku niemieckim, a z drugiej strony na harmonijny rozwoj ucznia, czyli za-
spokajanie jego potrzeb rozwojowych. Nauczyciel powinien by¢ tworczy i elastyczny, obserwowac

ucznia, dostosowywac narzedzia do mozliwosci i predyspozycji dziecka. Wszystkie techniki i metody
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pracy, jak rowniez formy socjalne powinny by¢ weryfikowane i dostosowane do grupy uczniow, z ktora
przyjdzie pracowa¢ nauczycielowi, w zaleznos$ci od ich stabych i mocnych stron, a takze preferencji
zwigzanych ze stylami uczenia si¢ i uwzglgdnieniem inteligencji wielorakiej. A co za tym idzie, nau-
czyciel uwzglednia w procesie nauczania rozwoéj koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz percepcje ma-
nualng ucznia. Zaproponowane techniki nauczania, uczenia si¢ i metody pracy pozwalaja uwzglednic¢
dynamiczny rozwdj dziecka w mlodszym wieku szkolnym, zaspokajajg jego potrzebe ruchu, dziatania
i eksperymentowania. Praca z uczniem w mtodszym wieku szkolnym wymaga dostosowania metod
pracy do jego rozwoju, nie tylko intelektualnego, ale i emocjonalnego, do jego niepohamowanej po-
trzeby wyrazania emocji i mysli. Tresci jezykowe muszg ciekawic¢ dziecko i odpowiadac jego zaintere-

sowaniom.

Specyfika pracy z dzieckiem mtodszym polega na tym, ze nauczyciel musi stworzy¢é mu przy-
jazne $rodowisko sprzyjajace rozwijaniu nie tylko kompetencji twardych, bazowych, potrzebnych do
nabycia umiejetnosci jezykowych, ale rowniez i przede wszystkim kompetencji migkkich, po to, aby
uczniowie byli kreatywni, umieli wspotpracowac w zespole, nie bali si¢ stawia¢ pytan, analizowac, my-

$le¢ krytycznie, wycigga¢ wnioskow, aby nabierali nawykéw samokontroli i samooceny.

Nauczyciel pracujacy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym musi pamigtac o jego natural-
nej potrzebie poczucia akceptacji i bezpieczenstwa. Nauczyciel nawigzuje z dzieckiem emocjonalny
kontakt w celu stworzenia bezpiecznego otoczenia, uczy go zasad postgpowania warunkujacych jego

bezpieczenstwo i dba 0 jego harmonijny rozwoj.

Uczniowie na zajeciach z jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej maja rozny
poziom znajomosci jezyka. Nauczyciele natomiast majg za zadanie doprowadzi¢ ich po ukonczeniu

klasy 111 do poziomu elementarnego opanowania umiejetnosci jezykowych.

Oto wymagania stawiane przez podstawe programowag:

1. W zakresie odbioru wypowiedzi, uczen:

a) uwaznie stucha przekazywanych informacji i korzysta z nich,

b) czyta ze zrozumieniem teksty literackie oraz informacyjne przeznaczone dla dzieci na | etapie edu-
kacyjnym,

¢) wyciagga wnioski z przestanek zawartych w tekscie,

d) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje, stara si¢ korzysta¢ ze stownikow i encyklopedii,

e) stosuje i zna rolg form uzytkowych (np. zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kro-

niki) i grzecznosciowych w kontaktach miedzyludzkich.

37



2. W zakresie tworzenia wypowiedzi uczen:

a) wypowiada si¢ w roznych formach jezyka moéwionego i pisanego (kilkuzdaniowa wypowiedz, krotkie
opowiadanie, krotki opis, list, zyczenia, zaproszenie),

b) przejawia wrazliwos¢ estetycznag w wypowiedziach inspirowanych tworczoscig dla dzieci; tworzy,
przeksztatca i rozwija swoje wypowiedzi,

c) dobiera wlasciwe formy komunikowania si¢ w r6znych sytuacjach spotecznych,

d) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wiasne zdanie,

e) zna alfabet: rozroznia litery, gloski i znaki fonetyczne; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela wyrazy w
zdaniu, oddziela zdania w tek$cie i poprawnie je zapisuje (zgodnie z elementarnymi zasadami ortografii
i interpunkcji),

f) pisze czytelnie i estetycznie,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu; w miare swoich mozliwosci samodzielnie realizuje
pisemne zadania domowe,

h) rozszerza zasob stownictwa poprzez kontakt z tekstami literackimi i innymi tekstami kultury.

3. W zakresie analizy i interpretacji tekstow kultury uczen:

a) w tekscie literackim wybiera okreslone fragmenty, okresla czas i miejsce akcji, wskazuje glownych
bohaterow,

b) czyta i recytuje, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

c) wykorzystuje teksty literackie do tworzenia wypowiedzi kreatywnych,

d) czyta wskazane teksty literackie i wypowiada si¢ na ich temat.

Nalezy wiec zwrdci¢ uwage na ostuchanie ucznia z brzmieniem jezyka niemieckiego, z jego
melodia i rytmem. Cwiczenia wymowy powinny by¢ istotnymi elementami lekcji, po to, aby uczniowie
mogli zrozumie¢ ustyszany komunikat i mowili zrozumiale. Nauczyciel stwarza dziecku okazj¢ do ko-
munikowania si¢ w sposob niewerbalny, ale rowniez do uzywania podstaw jezyka niemieckiego w roz-
nych sytuacjach komunikacyjnych. Zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznia do funkcjonowania w
spoleczenstwie informacyjnym, czytajacym i piszacym. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego
Wwyznacza ramy dla I etapu edukacji w tym do nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci,
kreujac czytajacego i piszacego trzecioklasiste, analizujacego i interpretujacego teksty kultury.

Nalezy przy tym pamigtaé, ze tekstem kultury jest nie tylko literatura, ale sztuka, film, moda, teatr,
wszystko, co jest wytworem duchowym i materialnym cztowieka. A wigc wlaczenie w lekcje tekstow
kultury bedzie nie tylko realizacja podstaw ksztatcacych poszanowanie wilasnej kultury, tradycji, ale tez
bedzie sprzyja¢ podtrzymywaniu i rozZwojowi tozsamosci narodowej, jak rowniez ksztatceniu postawy
otwartos$ci wobec innych kultur i przedstawicieli innych narodowosci, a wigc rozwijaniu postaw tole-

rancji.
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6. Procedura oceniania uczniow

Nieodtacznym elementem procesu dydaktycznego jest ocenianie. Ma ono trzech adresatow.
Jednym z nich jest nauczyciel, dla ktorego ocenianie jest zrodtem wiedzy na temat skutecznosci i efek-
tywnosci procesu dydaktycznego. Kolejnymi adresatami sg uczen i jego rodzice, dla ktorych ocenianie
jest informacjg o poziomie osiagnie¢ edukacyjnych, o postepach w zakresie zdobywanych wiadomosci

I osigganych umiejetnosci.

Ocenianie réwniez powinno dostarcza¢ rodzicom i nauczycielom informacje o trudnosciach i
specyficznych uzdolnieniach ucznia, 0 jego mocnych i stabych stronach, o jego postepach w stosunku

do osiagnietych juz umiejetnosci.

Najbardziej przyjazng dla dziecka na tym etapie jest ocena opisowa. Jest ona bardzo wskazana,
gdyz petni trzy podstawowe funkcje — wskazuje, co uczen osiagnat, jakie zdobyt umiejetnosei, a wigce
ma funkcj¢ informacyjna, wskazuje, co trzeba poprawi¢ lub zmieni¢, aby uzyskac lepsze efekty, czyli
pei funkcje korygujaca, a zarazem wskazuje uczniowi osiagniety sukces, zachecajac do podjecia ko-

lejnego wysitku, a wiec petni funkcje motywujaca.

Inne formy oceniania, czy to w postaci ocen czastkowych w skali cyfr, czy za pomocg znacz-
kow, liter, stempelkéw, powinno mie¢ charakter wspierajacy, musi by¢ jawne i systematyczne, a forma
i czestotliwos$¢ oceniania powinna by¢ zgodna z ustaleniami — wymaga jasno sformutowanych kryte-
riow. Kryteria natomiast powinny odpowiada¢ oczekiwaniom uczniow, by¢ przez nich akceptowalne.
Rodzice natomiast musza by¢ powiadomieni o kryteriach i sposobie oceniania przez nauczyciela, infor-
macje na ten temat powinny si¢ znajdowac¢ rowniez w Przedmiotowym Systemie Oceniania. Oczywiscie
bardzo istotne jest prawo nauczyciela do modyfikowania zasad oceniania, jesli modyfikacja bedzie uza-

sadniona i bedzie wynikala z procesu planowania pracy nauczyciela i ucznia.

Nalezy pamigtac, ze ocenie podlega nie tylko wiedza i umiejgtnosci, czyli poznane pojecia,
fakty, ale rowniez jako§¢ wykonanych prac, technika, estetyka, zaangazowanie ucznia w zagadnienie,

jego systematycznos$¢ i stopien samodzielnosci. Ma to stuzy¢ wspomaganiu rozwoju dziecka.

Nalezy tez umozliwi¢ dziecku $wiadome wspotuczestniczenie w procesie rozwoju. Integralng
cze$cig oceniania ucznia jest zatem wdrazanie go do samokontroli i do samooceny umozliwiajace for-
mulowanie mocnych i stabych stron oczami ucznia - co wiem, co potrafig, z czym sobie radze, a co
sprawia mi jeszcze trudnosci. Wazne jest, aby na tej podstawie pomoc dziecku zrobi¢ krok w przod,

pomoc opracowac strategie pokonania wlasnych stabosci i pokona¢ ewentualne trudnosci.
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Niko 1, Arbeitsbuch, s. 31

g w

> Datum
Das war: (o0 und Stempel
\

31

Jakiekolwiek system oceniania bgdziemy stosowaé, nalezy mie¢ na uwadze, ze podstawe rzetelnej

oceny stanowig poprawnie skonstruowane narzedzia.
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